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Abstrakt

Tento ¢lanek pojednava o pedagogickém pristupu Vzdélavani pro budoucnost (VpB) propoju-
jicim dva vzajemné provazané podplrné modely kompetenci: Klicové kompetence pro udrzitelnost
(Rieckmann 2017) a Kreativni vzdélavani a model Kreativni navyky mysli (Lucas, Claxton, & Spencer,
2013). Uvedeny piistup se tykd nékterych probléml implementace vzdé&lavani pro udrzitelny rozvoj
tim zplsobem, kdy Z&ci sami stanovuji svou vizi a svij zavazek k provedeni zmény. Mezi tyto pro-
blémy patfi: 1) Ekologické vzdélavani se i nadale vede v duchu scientismu, ktery neumozfiuje zakim
pochopit socidlni a spole¢enské souvislosti hlavnich pFi¢in environmentalnich problémd a uvédomit si
»moznosti konat" vlastni jednotlivcim i spole¢nosti; 2) Mize byt nedostate¢né pochopeni zplsobu,
jakym se budoucnost ,pfihodi“; 3) Vzdé&lavani pro udrzitelnost ¢asto vychazi z transmisivnich modeld
vzdélavani. Je vSak tfeba prejit k participativnim, socio-konstruktivistickym, transformativnim; 4)
Mnoho z kompetenci, které potfebujeme, abychom dokazali &elit problémlim 21. stoleti, se nachazi
mimo kognitivni oblast, predevéim v oblasti afektivni (UNESCO, 2017). Clanek shrnuje, jak se projekt
vztahuje k Akcni kompetenci (Jensen & Schnack, 1997) a modelu participace (Lundy, 2007), za
Gcelem vytvoreni efektivniho pristupu k rozvoji udrzitelnych kompetenci a rozvoji sebepojeti zaku
jako aktérl zmény. Popisuje implementaci pilotniho projektu VpB ve &tyfech tfidach zakladnich Skol
(1.-9. tfida) a pozitivni dopad rozvoje kompetenci u Gcastnikd.
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Abstract

This article discusses the Education for the Future (EFF) pedagogical approach linking two
mutually supportive competence models: Key Competencies for Sustainability (Rieckmann 2017) and
the Creative Habits of Mind model (Lucas, Claxton, & Spencer, 2013). The article describes some of
the challenges of implementing education for sustainable development in such a way that students
themselves develop their own vision and commitment to making change. These problems include:
1) Environmental education continues to be conducted in the spirit of scientism, which does not
encourage students to understand the social and societal context of the root causes of environmental
problems and to become aware of the "opportunities for action" inherent in individuals and society;
2) Education for sustainability is often based on transmissive models of education. However, there
is a need to move towards participatory, social-constructivist, transformative models; 3) Many of the
competencies we need to face the challenges of the 21st century go beyond the cognitive domain,
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and are particularly active in the affective domain (UNESCO, 2017); 4) There may be a lack of
understanding of the way the future "happens". This paper summarises how the project relates to
Action Competence (Jensen & Schnack, 1997) and the Lundy Model of Participation (Lundy, 2007),
in order to create an effective approach to developing sustainable competencies and developing stu-
dents' self-perception as agents of change. It describes the implementation of the EFF pilot project
in four primary school classes (grades 1-9) and the positive impact of competence development in
participants.

Key words

Education for the future; key competences for sustainability; creative education; participation;
creative habits of mind.
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Uvod

Vzdélavani je povazovano za kli¢ ke zméné k udrzitelnosti, ackoliv jsme svédky toho, Ze
spousta vysoce kvalifikovanych lidi na silnych vedoucich pozicich se vyhyba jakémukoli vaznému
zavazku k udrzitelnosti. Nepotfebujeme vice stejného vzdélavani, potfebujeme jiné vzdélavani (Orr,
2004). Vzdé&lavani je v soucasné dobé pod tlakem neoliberdlniho ekonomického rlstul a aktivné
slouZi korporatnim zajmim, protoZe za svij hlavni cil povazuje pracovni uplatnéni (Giroux, 2003).
Vyuka podfizend standardizovanym testlim vychdzi z étosu soutéZivosti a pripravy na soucasny pra-
covni trh. Kurikulum je zaméfené prevazné na minulost, ackoliv se pracovni trh v pristich letech
zméni (Manyika et al., 2017). Dnes se ve vzdé&lavani klade hlavni diraz na méfeni a srovnavani
vykonu, je ale tfeba vratit se k otazce po smyslu vzdélavani (Biesta, 2009) a poskytovat vzdélavani
pro budoucnost, které se pak logicky nem{ze spoléhat na vyuku faktl, protoze o budoucnosti se
zatim neobjevi 7adnd fakta, ale bude zd{razfovat rozvoj kompetenci, které poskytnou generacim
mladych lidi moznost vytvaret takovou budoucnost, jakou chtéji. Tim ovSem nechceme fici, Zze nee-
xistuje zadné Usili o zpochybnéni soucasného stavu: existuje mnoho inspirativnich pedagogickych
hnuti a pFistupd, Feditell $kol a hlavné ucitell, ktefi se vénuji vytvaieni smysluplnych zazitkd z uéeni,
které se vénuji rozvoji celého ditéte a vnimaji své zaky nejen jako budouci pracovni silu, a tento
¢lanek popisuje praci nékterych z téchto inspirativnich uciteld.

Clének zkouma vyznam konceptu, ktery nazyvadme Vzdéldvani pro budoucnost (VpB), tedy
pedagogiky, ktera u mladych lidi rozviji predstavivost, posiluje jejich postaveni (empowerment) a
zapojuje je do vytvareni budoucnosti. Zabyva se cili vzdélavani popsanymi v kapitole 1.4 dokumentu
CR 2030: Vzdé&lavani rozviji individudlni potencial jedincd a jejich schopnost zvlddat i ovliviiovat
zmény a podporuje soudrznou spole¢nost orientovanou na udrzitelny rozvoj (Ufad viady Ceské re-
publiky, 2015). Model Vzdélavani pro budoucnost vychazi z Klicovych kompetenci pro udrzitelnost
(Reickmann, 2017), Akéni kompetence (Jensen a Schnack, 1997) a Kreativnich ndvykd mysli (Lucas
et al., 2013) rozvijenych pomoci kreativniho vzdélavani (interdisciplinarni, participativni a zazitkova
vyuka vyuzivajici uméni a kreativni profese) a vybavuje zaky kompetencemi, které budou potiebovat
pro zvladani narocnych vyzev 21. stoleti, jako je ,zvysujici se komplexnost a nejistota, rostouci in-
dividualizace a spoleCenska diverzita, vétsi ekonomicka a kulturni uniformita, zhorsujici se ekosys-
témové sluzby, na kterych spolecnost zavisi, a zvySena zranitelnost a vystaveni pfirodnim a techno-
logickym hrozbam." (Rieckmann, in Leicht et al., 2018). Projekt je také reakci na rozvoj klic¢ovych
kompetenci popsanych v EVVO: "Vztah k pfirodé" a "Vztah k mistu". Navratil (2012) popisuje vyznam
tvardi prace v piirodé pro podporu rozvoje téchto klicovych kompetenci. Model VpB byl piedstaven
v pilotnim projektu stejného nazvu ve Ctyfech tfidach (1.-9. tfida) v obdobi 2019-2021. Na projektu
spolupracovalo Oddéleni environmentalniho vzdélavani Centra pro otdzky zivotniho prostfedi, které
se zaméruje na rozvoj kompetenci udrzitelnosti, a Spolecnost pro kreativitu ve vzdélavani, ktera jiz
10 let implementuje projekty kreativniho vzdélavani na $kolach v celé Ceské republice.

Definice problému

Globalni politicka iniciativa nazvana Dekada OSN vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (UNDESD)
byla reakci na potfebu transformace vzdélavani. Méla za cil transformovat vzdélavaci systémy, coz
by nasledné vedlo ke spolecenské zméné, kyzeného cile ale nedosahla (Huckle & Wals, 2015) a my
vidime minimalné Ctyfi faktory, které prispivaji k nelspéchu:

! Neoliberalni pfedpoklad: “Zaprvé je to predstava o jednotlivci sledujicim vlastni zajem, kdy se predpoklada, ze
jednotlivci nejlépe posuzuii svij prospéch a potieby. Jednotlivci sledujici viastni prospéch se nasledné stavaji
aktéry na trhu, ktery definuje trzni ekonomika... ta je povaZzovana za nejefektivnéjsi mechanismus pridélovani
zdrojl a pFileZitosti. Zasadni vyznam jednotlivce a volného trhu vede k neskryvanému omezovéani statni/vladni
kontroly s vyjimkou ochrany prav jednotlivce. Poslednim predpokladem je oddanost volnému trhu, ktera zahr-
nuje odstranéni vSech forem statem uvalené ochrany ¢&i podpory, aby byly zaru¢eny optimalni podminky pro
jednotlivce a trh.” (Olssen and Peters, 2005, str. 314-315, ve Hunter et al., 2018)
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1. Ekologické vzdélavani se i naddle vede v duchu scientismu, ktery neumozfiuje zakdim po-
chopit socialni a spole¢enské souvislosti hlavnich pfi¢in environmentalnich problémd a uvé-
domit si ,moZnosti konat" vlastni jednotlivcim i spoleénosti (Jensen & Schnack, 1997).

2. MUlze byt nedostatecné pochopeni zplsobu, jakym se budoucnost ,pfihodi*, Ze budoucnost
mézeme do uréité miry aktivné zménit a tvorit. Analyza odbornika na studia budoucnosti
Noela Gougha (1990) ukazuje, ze uvazovani o budoucnosti se ve vzdélavani objevuje jed-
nim z nasledujicich zplsobi:

e jako nevysloveny prfedpoklad: o budoucnosti se nebavime, ale predpokldadame, zZe se
prosté sama objevi;

e jako schematické zminky: o budoucnosti mluvime skrze stereotypni predstavy a klisé,
ale ty maji jen malo skutec¢ného podrobné promysleného obsahu; jako neochvéjna
presvédceni: bavime se o budoucnosti nebo o nékolika moznych alternativnich bu-
doucnostech, jako by Slo o samoziejmost, jako by jiné moznosti neexistovaly.

3. Vzdélavani pro udrzitelnost ¢asto vychazi z transmisivnich modell vzdélavani. Je vsak
tfeba prejit k participativnim, socio-konstruktivistickym, transformativnim modelim (Wals
a Jickling v Corcoran a Osano, 2009), protoze je tfeba zménit neudrzitelné jednani jednot-
livel a celé spolecnosti. Vzdélavani pro udrzitelnost proto musi vychazet z konstruktivis-
tické teorie a zapojit zaky do uceni formou spoluprace a kooperace (Jenkins, 2015).

4, Vzdélavani Celi jesté dalSimu problému, a sice ze dominantni zapadni kultura oceriuje ra-
cionalné-kognitivni zplsoby védéni, ackoliv mnoho z kompetenci, které potfebujeme, aby-
chom dokazali &elit problémim 21. stoleti, se nachazi mimo kognitivni oblast, pfedevéim
v oblasti afektivni (UNESCO, 2017). Kollmuss a Agyeman (2002) detailné popisuji propast
mezi védénim a jednanim a tvrdi, ze pro vytvoreni ,proekologického védomi" je zasadni
emodni Ulast. Pri pedagogickém plsobeni v afektivni oblasti je samoziejmé tfeba mit na
paméti moZné zneuziti postupl socidlné-emocionalniho u¢eni k manipulaci 24kl namisto
toho, aby je ucitelé podporovali v samostatném projevu (pouzivani jejich hlasu), a také
predchazet riziklim zneuziti neregulovanych negativnich emoci.

Model VpB tyto problémy Fedi pomoci metod vychazejicich ze &tyr zdkladnich konceptl: 1)
Akcni kompetence (Jensen a Schnack, 1997) a Lundyové model participace (2007); 2) Uvazovani o
moznych budoucnostech; 3) KliCové kompetence pro udrzitelnost (Reichmann, 2017); 4) Kreativni
uceni se (interdisciplinarni pedagogika se zapojenim uméni) pro praci s afektivni doménou. Nyni tyto
CtyFi oblasti probereme.

Akéni kompetence

Akéni kompetence (Jensen a Schnack, 1997) ndm miZe poslouZit jako uZiteény vychozi rdmec
pfi zkoumani cest vedoucich k transformativnimu uceni tim, Ze détem nabidnou pfilezitosti zapojit
se do fungovani komunit. Autofi popisuji Ctyfi zakladni slozky akcéni kompetence:

e Znalost a vhled: Rozvoj znalosti témat socialni, environmentalni a ekonomické udrzitelnosti
a moZnych feseni téchto problém{. Jensen a Schnack zdGrazfiuji, Ze znalosti jsou jen jednou
Casti akcni kompetence.

e Zapojeni se: Rozvijeni odhodlani k akci. Kli¢ovou soucasti je zapojeni Zakd do rozhodovacich
procesl a moZnost byt aktivnimi ob&any.

e Vize: Kreativni uvazovani nad tim, jak mohou Zaci sami pFispét k lepsimu svétu.
o Akéni zkuSenosti: Ulast 24k8 na projektech, které se zaméruji na feseni konkrétnich pro-

blémi nebo jsou koncipovany na zakladé uréitych vysledkd. Akénost (action-taking) zde zna-
mena dobfe uvazeny a umysiny proces, ktery presahuje pouhou ,aktivitu" & ,,zkusenost".
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Tyto akéni zkudenosti mohou byt pfileZitosti pro emocéné nabité uéeni se, zvIdst pokud je
Ucast kolektivni a vyZaduje spolupraci.

Pfi popisu schopnosti, kterou jsme u 2ak{( chtéli podporovat - jejich sebepojeti jako aktérl
zmény - jsme vychazeli z modelu akéni kompetence. Model, ktery nam pomahal rozvijet akéni kom-
petenci, predevsim Zapojeni se, a sebepojeti zakl jako aktérl zmény, je Lundyové model participace
(2007), ktery vychazi z Umluvy OSN o prévech ditéte z roku 1990. Umluva vytvorila dileZity prostor
pro rozvoj konceptu ,hlasu ditéte", ktery se explicitné objevuje v ¢lanku 12 Umluvy:

Staty, které jsou smluvni stranou umluvy, zaruuji ditéti schopnému formulovat své viastni
ndzory pravo tyto nazory svobodné vyjadrovat ve vSech zalezZitostech, které se jej dotykaji, pricemz
se ndzorGm ditéte musi vénovat patfiénd pozornost odpovidajici jeho véku a Grovni.

Obrazek 1. Lundyové model participace, (Lundy, 2007)

HLAS

Jak poskytnout adekvatni informace
a organizovat proces vyjadrovani nazori déti?

Dostaly déti informace potiebné k tomu, aby si
zformulovaly nazor na véc?

Védi déti, Ze se nemuseji zapojit?
Dostaly déti na vybér dostatek

rostredki bt k vyjadreni
CO JE PRO e
DETI
A MLADE LIDI
PUBLIKUM PODSTATNE VLIV

Jak zajistit aby se nazory déti dostaly Jak zajistit, Ze budou nazory déti
k tém, ktefi maji zodpovédnost za to jim brany vainé a zohlednény tam,
naslouchat? kde to bude odpovidaijici?
Existuje postup komunikovani nazorl déti? Zohlednili nazory déti ti, ktefi mohou
Védi dati, | jsou jefich né iniciovat zmény?
komunikovany? Existuji postupy, které zaruci, Ze nazory déti
M4 Slovek/insti hod i budou brany vainé?
pravomoc? Dostaly déti zpétnou vazbu, ze které byly ziejmé

divody pro uéinéni konkrétnich rozhodnuti?

Na zakladé c¢lanku 12 vytvorila Laura Lundy (Lundy, 2007) model détské participace. Je to
konceptualni nastroj, ktery ma pomoci zajistit ditéti pravo na to, aby jeho nazory byly brany v potaz
ve vSech otazkach, které se ho v rdmci vzdélavani dotykaji. Model ma za ukol pomoci osobam s roz-
hodovaci pravomoci pochopit hlavni body ¢lanku 12: prostor (pfilezitost formovat a vyjadrovat své
nazory), hlas (moznost vyjadfovat nazory), posluchaci (tyto nazory je tfeba vyslechnout), vliv (na-
zory ditéte by mély vyvolat patfi¢nou reakci). Model byl pfijat v rdmci Narodni strategie Irska pro
participaci déti a mladeze v rozhodovacich procesech 2015-2020. Béhem implementace se model
snazi rozvijet schopnost déti vnimat se jako osoby, které maji moznost jednat a maji nazor, jez mize
ovliviiovat situace, které se jich dotykaiji.
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Uvazovani o verzich budoucnosti

Pevnou soudasti vzdélavani pro udrzitelnost musi byt otdzka po tom, jak by mohla/méla vy-
padat budoucnost a jakou mame odpovédnost vi&i budoucim generacim. Tato otdzka ma praktické
dopady na pedagogiku. RGzné skupiny lidi maji rizné pfedstavy o ,lepsi budoucnosti® a pedagogické
pristupy pro udrzitelnost a pro uméni poskytuji prostor, kde mohou riznorodé zG¢astnéné strany
zkoumat minulost i pFfitomnost a predstavovat si budoucnost. Futurologie (Futures Studies) ve své
typologii moznych orientaci na budoucnost rozliSuje budoucnost pravdépodobnou, moznou, prefero-
vanou a vyhledovou (Gidley et al., 2004). Identifikuje a analyzuje tak zakladni paradigmata, ktera
ovliviiuji, jak o budoucnosti uvazujeme a jak se stavime k pedagogickym pristupdm, které by mohly
dat mladym lidem moznost vytvaret budoucnost takovou, jakou si preji. Vice o tomto konceptu
v souvisejicim ¢lanku Henderson a Dlouha (2021).

Klicové kompetence pro udrzitelnost

Dokumenty globalni, evropské i narodni vzdélavaci politiky nabadaji k transformaci vzdélavani
smérem k celoskolnim pFistuplim zamé&fenym na kompetence (OECD, 2018; UNECE, 2012; UNESCO,
2014; UNESCO, 2017; Urad vlady Ceské republiky, 2015), vzdélavaci normy po celém svété i v CR
vSak jdou proti této zméné tim, Ze dale upevnuji kurikula zalozena na jednotlivych predmétech, ktera
se vice zabyvaji ziskdvanim védomosti nez rozvojem kompetenci.

Projekt se zaméroval na Sest z osmi klicovych kompetenci pro udrzitelnost popsanych Riec-
kmannem (2017)2. Jejich seznam najdete v Tabulce 1 dale.

Dnes jiz chapeme, Ze kognice neni disledkem pouze mentéalnich procest: vyzkumy v oblasti
neurobiologie ukazuji, Zze kognitivni aspekty, které ve Skole pouzivame nejvice, jsou ovlivnény emoc-
nimi procesy a jsou jejich soudasti. Jsou nezbytné k tomu, abychom dovednosti a védomosti, které
ziskdme ve Skole, dokazali prevést do novych situaci a skute¢ného Zivota (Immordino-Yang a Da-
masio, 2007, Dlouha et al, 2020). Pokud chceme rozvijet Sirokou Skalu kompetenci pro udrzitelnost,
musime premyslet, jak co nejlépe stimulovat kognitivni i afektivni doménu.

2 plvodem pro tento vybér bylo to, Ze strategické kompetence a kompetence k integrovanému fedeni problém{
jsou v afektivni doméné méné aktivni.
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Tabulka 1. Klicové kompetence pro udrzitelnost, Rieckmann, M. (2017), Education for sustainable
development goals: Learning objectives. UNESCO Publishing (Cile vzdélavani pro udrzitelny rozvoj:

Cile uceni)

Kompetence
k systémovému
mysleni:

schopnosti rozpoznat a chapat vztahy; analyzovat komplexni systémy; premys-
let o tom, jak jsou systémy zasazeny v rGznych doméndch a nabyvaji rdznych
méritek; pracovat s nejistotou.

Kompetence
k anticipacnimu
mysleni:

schopnosti pochopit a vyhodnotit riizné budoucnosti - mozné, pravdépodobné
a zadouci; vytvaret vlastni vize budoucnosti; pouzivat princip prevence; zvazit
dopady jednani; pracovat s riziky a zménami.

Normativni
kompetence:

schopnosti chapat a reflektovat normy a hodnoty, které ¢lovéka vedou k jed-
nani; jednat o hodnotach, principech, cilech a zamérech udrzitelnosti v kon-
textu konfliktu zajmG a kompromis({, nejistych znalosti a rozpord.

Kompetence ke
spolupraci:

schopnosti ucit se od ostatnich; chapat a respektovat potreby, hlediska a jed-
nani ostatnich (empatie); chapat, vztahovat se a byt citlivy k druhym (empa-
tické vedeni); resit konflikty ve skupiné; podporovat spolupraci a participativni
Fedeni problémd.

Kompetence ke
kritickému mys-
leni:

schopnost zpochybriovat normy, postupy a nazory; reflektovat vlastni hod-
noty, pohledy a jednani; zaujmout vlastni postoj v rdmci diskurzu udrzitel-
nosti.

Kompetence
k sebe-uvédo-
meéni:

schopnost reflektovat vlastni roli v mistni komunité a (globalni) spole¢nosti;
priib&Zné hodnotit a dale motivovat své &iny; zabyvat se svymi pocity a tou-
hami.

Analyza kompetenci k udrZitelnosti zkouma rozlozeni aspektl téchto kompetenci v rdmci ko-
gnitivni a afektivni domény na zakladé analyzy Dlouha, Henderson et al., (2019, 2020), jak ukazuje

Tabulka 2.
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Tabulka 2. RozloZeni aspektl kompetenci v kognitivni a afektivni doméné (podle Dlouh&, Henderson
et al., 2019, Dlouha at al., 2020).

Doména Kompetence VUR, UNESCO 2017
uceni se

Kognitivhi | Kompetence systémového mysleni: rozpoznat a pochopit vztahy; analyzovat
doména komplexni systémy; premyslet o tom, jak systémy souviseji mezi sebou a nabyvaji
riznych méfitek

Anticipaéni kompetence: pochopit a dokazat vyhodnotit rlizné budoucnosti
Normativni kompetence: pochopit a reflektovat hodnoty v kontextu konfliktd za-
jm@ a kompromistl, nejistych znalosti a protikladd

Kompetence spoluprace: kolektivné rozvijet a zavadét inovativni feseni, a to

na mistni Grovni a mimo ni

Kompetence kritického mysleni: zpochybrovat praxi a ndzory v kontextu stietu
zajmQ a kompromist, nejistych znalosti a rozport

Afektivni Kompetence systémového mysleni: pracovat s nejistotou
doména Anticipaéni kompetence: vytvaret viastni vize do budoucna

Normativni kompetence: porozumét normam a hodnotam, které jsou zakladem
jednani, vyjednat hodnoty udrzitelnosti, zasady a cile

Kompetence spoluprace: zabyvat se konflikty ve skupiné; rozumét, ucit se od
ostatnich, porozumét a respektovat potreby, perspektivy a Ciny druhych (empatie);
vztahovat se a byt citlivy vi¢&i ostatnim (empatické vedeni); podporovat spolupréci a
participativni Fedeni problémd; kolektivné vytvaiet a zavadét inovativni akce, které
rozvijeji udrzitelnost

Kompetence kritického mysleni: zpochybriovat normy, reflektovat vlastni hod-
noty, nazory a ciny

Kompetence sebe-uvédomeéni: premyslet o vlastni roli v mistni komunité a glo-
balni spole¢nosti; umét se vypofadat se svymi individualnimi pocity a touhami; pra-
bézné hodnotit a dale motivovat své Ciny

Tabulka ilustruje, jak ddlezité je vytvorit pedagogické pfistupy, které vé&nuji pozornost afektivni
doméné, pokud usilujeme o rozvinuti vdech aspektl kompetenci pro udrZitelnost.

Dlouha et al. (2020) popisuji normativni a transformativni dimenzi rozvoje kompetenci pro
udrzitelnost. Normativni dimenze popisuje instrumentalni uceni se v ramci kognitivnich domén, jez
nevyzaduje velkou osobni angazovanost a reflexi hodnot, sméfujici k hlubsi normativni roviné pres
konativni, socidlni az po emocionalni doménu. Transformativni dimenze odrazi postup od holistického
porozumeéni pres vytvareni vize zmény k docileni transformace. Tyto tfi kategorie ,vyznacuji vyvoj
smérem ke kyzené budoucnosti... holisticky pfistup a mysleni orientované na budoucnost jsou pod-
minkami transformace" (Dlouha et.al 2020).

Kreativni vzdélavani/uceni a afektivhi doména

PFi hledani pedagogického piistupu, ktery by aktivoval kognitivni i afektivni doménu, se mi-
Zeme opfit o velky objem vyzkumu, ktery zkouma roli kreativni uc¢eni v podpofe uceni ve v obou
doménach (Bradley a Szegda, 2006; Schmirrmacher, 2002; Welch, 2006, v Gadsden, 2008; Blu-
menfeld, Kempler, & Krajcik, 2005; Catterall & Waldorf, 1999; Dewey, 2005; Efland, 2002; Greene,
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1995; Hetland & Winner, 2001; Marshall, 2005; Ofsted, 2006; Scripp, & Yung-Chin Paradis, 2013;
Winner, Goldstein, & Vincent-Lancrin, 2013; Everett et al. 2015; Hunter et al. 2018).

Pro upfesnéni, v tomto ¢lanku chapeme kreativni vzdélavani jako proces probihajici na systé-
mové urovni v kontextu formalniho vzdélavaciho prostiedi, zatimco kreativni uceni popisuje interny
proces na individudlni Grovni. Kreativni uceni jako proces mize mit rizné formy, mize zapojovat
vyucujici umélce (profesionalni umeélce, ktefi prichazeji z prostfedi mimo Skolu), ucitele umeéleckych
predmétl ve spolupraci s ostatnimi uciteli, nebo ho mohou pouZivat samotni ucitelé bez podpory
profesionalnich umélct a uciteld uméleckych predmétl. Kreativni vzdélavani podle definice, ktera
vyplyva z britského kontextu3 a se kterou pracuji organizace zastfesené platformou uMENIM#, pra-
cuje s pojetim, které ho chape jako vzdélavani, v némz uméni a kulturni aktivity védomeé cili k rozvoji
kognitivnich, socidlnich a emocnich schopnosti. Prispiva k rozvoji dovednosti mladych lidi v oblasti
spoluprace, rozhodovani i kritického pfemysleni o svété. Podporuje je v uvazovani o jinych alterna-
tivach zivota v budoucnosti, kterou mohou aktivné spoluvytvaret.

Kreativni vzdélavani zahrnuje:

e vzdélavani uménim, tedy vzdélavani s vyuZitim moznosti a technik uméleckych oborl a kre-
ativnich primysld,

e kreativni uéeni, tedy rozvoj kreativniho mysleni déti, zak& a mladych lidi, rozvoj inovativnich
pfistupl k uéeni a uéeni se s vyuZitim uméni, kulturnich aktivit a kreativnich postupd,

e vzdélavani k umeéni, tedy rozvoj znalosti, dovednosti a technik, které vedou ke poznani da-
ného umeéleckého oboru.

Uleni se pomoci uméni a umélecké tvorby (at uz se jedna o jednooborovy pFistup nebo v kon-
textu mezioborového kreativniho uéeni se) v rlizné mife reorganizuje nervova spojeni a mozkové
funkce a diky tomu ovliviiuje zplsoby a rozsah schopnosti mozku zvladat dal$i Gkoly (Catterall, 2005
v Burnaford, 2007). Dale bylo vysledovano, Ze kreativni uceni ma pozitivni vliv na

e klima ve t¥id& a ve Skole a na zapojeni zakd (Catterall & Waldorf, 1999 v Burnaford, 2007),

e na vytrvalost, pozornost, motivaci, spolupraci a fedeni problémd (Imms at al., 2011; DeMoss
a Morris, 2002; Rostan, 2010; Mason et al., 2008),

e nasebekazen, self-efficacy (védomi vlastni G&innosti), empatii, lepsi pochopeni dopad( viast-
niho chovani, zpochybfiovani domnének a stereotypll, schopnost zvlddat nejednoznacnosti,
na flexibilitu (Ewing, 2011), schopnost predstavit si rdzné moznosti (Gullat, 2008),

e na zvygenou sebedlvéru a ochotu podstupovat pozitivni riziko (Hefferen, 2005 v Burnaford,
2007; Wright et al. 2006; Respress a Lufti, 2006) a

e na vnimani osobni a socidlni identity (Winner et al 2006; Chemi a Du 2017).

Strategie spoluprace z oblasti kreativniho tance, hudby, vizualnich uméni a divadelnich aktivit
maji za nasledek prokazatelny narlst v mozkové synchronii a s ni souvisejicim vytvareni vztahd.
Tato spoluprace podporuje odbourdvani starych vzorct chovani (Freeman, 1995 in Ewing, 2011). A
nakonec to, co je pro nase zkoumani aktivniho obéanstvi a Akéni kompetence obzvlast zajimavé,
vystaveni kreativnimu vzdé&lavani vede k vétéimu zapojeni 2akd do komunitnich sluzeb (tamtéz) a k
jejich vétsi participaci v politice (Catterall, 2009).

3 Culture Creativity and Education https://www.creativitycultureeducation.org/
4 UMENIM Platforma pro kreativni uéeni https://www.facebook.com/platformaumenim
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UNESCO (2010) uznava zasadni roli, kterou kreativni vzdélavani hraje ve vzdélavacich refor-
mach a pfi transformaci vzdélavacich systému, jeZ jsou zékladem pro udrZitelnou spole¢nost. Jednim
z nejvétsich dilemat v transformaci vzdélavani je vzajemné nesouvisejici souhrn védomosti a zpd-
sobl v&déni (Hunter a kol. 2018, str. 28) v kurikulu, které nedokaze zohlednit komplexnost sou¢asné
spole¢nosti a problémy udrzitelnosti. Jak nds mdZe uméni v kontextu kreativniho uéeni zaujmout
jako jednotlivce a pomahat nam jednat kolektivné ve jménu udrzitelnosti? Andél predklada dvé cesty:

Uméni vybizi k Glasti, a tak pfekonava rozdil mezi sledovanim a délanim ,,uméni*, podnécuje
mezioborovou spolupraci, protoZe pfekonava hranice specializovanych obor( snadnéji nez jiné lidské
aktivity (Andél 2015).

Kreativni uceni spojuje emocni stranku s kognitivni; zapojuje srdce i mysl a poskytuje détem
prilezitost zkoumat témata, resit problémy, spolupracovat a rozvijet svoje napady béhem tvoreni
(Everett et al., 2009 str. 180, ve Hunter et al. 2018, str. 29). P¥i kreativni Cinnosti vznika prostor,
kde je mozné ,setkavat se s neznamym a nepredstavitelnym, prostor, ktery udi tolik potfebné pokore
nevédéni* (Chaudhuri ve Hunter et al., 2018 str. 77). Tento proces nam pomaha prijmout fakt, Ze
budoucnost je nestabilni a nejista, protoZze o ni nemame kompletni informace. Kreativni proces vy-
tvareni uméleckého dila - pocinajici v pfedstavivosti a pokracujici planovanim, zménami a kritickou
reflexi v pribé&hu tvoreni - zrcadli proces predstavovani si a vytvareni budoucnosti jako takové (Hun-
ter et al., 2018, str.78).

Pro na$ model Vzdéldvani pro budoucnost jsou dlleZité zejména nasledujici body z prace Hun-
terové et al. (2018) na téma propojeni vzdélavani pro udrzitelnost a kreativniho uceni: Ve vzdélavani
pro udrzitelnost jde predevsim o zaznamenani a pochopeni zmény, zatimco v kreativnim uceni jde o
zakouseni, materializovani, ztélesnovani a v urcitych kontextech i komunikovani zmény. Udrzitelnost
i uméni ve vyuce maji zaky primét jednat (Hunter et al., 2018).

e Kvalitni kreativni vzd&lavani obsahuje mnoho principl a postupl vzd&lavani pro udrzitelnost,
které zakdm umozni zakou$et nejistotu, aktivni jednani a zmény. Propojovéni uméleckého
vzdélavani a vzdélavani pro udrzitelnost umoznuje, aby se zaci afektivné i kognitivné zapo-
jovali do konceptd a zku$enosti se promé&na (tamté).

Hunter et al. (2018) odkazuji na model estetického vzdélavani (Abbs, 1989), v némz procesy
tvorby, prezentace, reakce a transformace popisuji zkusenostni dimenze kreativni uceni:

~Procesy tvorby a prezentace odkazuji na zamér a praktickou stranku uméni. PFi procesech
reakce a transformace Zaci kriticky a kreativné analyzuji a hodnoti viastni uméni nebo uméni ostat-
nich... K transformaci dochazi, kdyz Zaci zaznamenaji a pfiznaji si zménu svého porozuméni jako
privodni jev nebo ndsledek své zkusenosti s procesem tvorby, prezentace a reakce." (Hunter et al.,
2018 str. 27).

Tento model odraZi Freirelv (1970) model praxe pro emancipaéni vzdélavani (kombinujici jed-
nani a reflexi) a ddle ilustruje, jak mGze kreativni u¢eni prispét k osobni transformaci, ktera je za-
sadni pro kompetence pro udrzitelnost.

Kreativni navyky mysli

Model Kreativni navyky mysli (Lucas, Claxton, & Spencer, 2013) popisuje specifické kompe-
tence rozvijené kreativnim ucenim. Pouzival se v rdmci programu Kreativnich partnerstvi pfi spolu-
praci mezi umélcem a ucitelem libovolného pfedmétu jakoZto nastroj pro posileni uvédoméni si a
pochopeni kreativity mezi uditeli a zaky a také jako nastroj pro vyhodnocovani pokroku v kreativité,
viz Obrazek 2 dale.
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Obrazek 2. Model kreativnich navykd mysli, in Lucas, B., Claxton, G., & Spencer, E. (2013) (preklad
a vizualni zpracovani, Spolecnost pro kreativitu ve vzdélavani)

ZVIDAVOST
Piemitani
a kladeni otazek

Prezkoumavani
a ovérovani

Provéfovani
pfedpoklady

Kreativni ndvyky mysli byly rozdéleny do rlznych kognitivnich a afektivnich domén, jak ilu-
struje tabulka 3, na zakladé prace Blooma, Krathwohla a Masiy (1973) o afektivni doméné a dale
podle Andersonova a Krathwohlova (2001) prepracovani Bloomovy prace o kognitivhi doméné
(1956).
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Tabulka 3. Distribuce kreativnich navykd mysli ((Lucas, Claxton, & Spencer, 2013) v rdmci kogni-
tivnich a afektivnich domén uceni (tuéné je vyznaceno pét hlavnich aspekt(), (navrzeno autory).

Kreativni navyky mysli

Kognitivni Predstavivost
doména Propojovani myslenek
Pohravani si s moznostmi

Zvidavost
Pfemitani a kladeni otazek
Pfezkoumavani a ovérovani

Disciplinovanost
Kriticka reflexe

Afektivni Predstavivost
doména Pohravani si s moznostmi
Pouzivani intuice

Zvidavost
Provéfovani predpokladd

Vytrvalost

Odvaha se lisit

Vile nevzdavat se ve chvilich, kdy se nedafi
Toleruje nejistoty

Disciplinovanost
Kriticka reflexe

Spoluprace

Poskytovani a prijimani zpétné vazby
Spravné techniky spoluprace

Sdileni ,vysledného produktu"

V nasledujici kapitole pristoupime k analyze kreativnich ndvyki mysli podle jednotlivych do-
mén uéeni se a spojeni dvou vy$e popsanych model( kompetence.

Metoda: integrace VUR a kreativniho uceni. Model Vzdélavani pro bu-
doucnost

Nase analyza a zarazeni klicovych kompetenci pro udrzitelnost (Rieckmann, 2018) do kogni-
tivnich a afektivnich domén uceni se vychazi z prace Dlouhé et al. (2019, 2020), ktefi kodifikovali
aspekty klicovych kompetenci pro udrzitelnost do kognitivni, konativni, socidlni a emocionalni do-
mény. Tato analyza je nicméné prizplsobena ramci kompetenci pro udrzitelnost UNECE (2011), je-
likoz jsme potiebovali rdmec, ktery by dovolil zohlednit kreativni navyky mysli, jakoz i klicCové kom-
petence pro udrzitelnost. Rozhodli jsme se Cerpat z prace Blooma, Krathwohla a Masiy (1973) v ob-
lasti afektivni domény a z Andersonova a Krathwohlova (2001) pfepracovani Bloomovy (1956) prace
v oblasti kognitivni domény.
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PFi vytvaieni systému pro porovnavani kompetenci pro udrzitelnost a kreativnich navyki mysli
jsme se drzeli transformativniho rozméru Dlouhé et al. (2019), jelikoz skyta jasnou a potentni ilu-
straci toho, které kompetence a které domény uceni slouzi k rozvijeni akéni kompetence a dosazeni
transformace. V dalSim kroku nasi analyzy jsme potfebovali identifikovat model, s jehoz pomoci by-
chom zaradili kreativni ndvyky mysli do prevladajicich domén uceni: kognitivni a afektivni. Cerpali
jsme z prace Blooma, Krathwohla a Masiy (1973) v oblasti afektivnhi domény a z Andersonova a
Krathwohlova (2001) pfepracovani Bloomovy (1956) prace v oblasti kognitivni domény. Tyto detailni
ramce jsme vyuZili pro kodifikovani aspektt kreativnich navykd mysli ve vztahu k tomu, zda naleZi
primarné ke kognitivni, afektivni, ¢i psychomotorické doméné. Tato posledni kategorie obsahovala
pouze dva z patnacti kreativnich navykd mysli (tvoFeni a zlepdovani, rozvoj spravnych technik) a tyto
nejsou zahrnuty do dalsi analyzy (viz tabulka 4), jelikoz se netykaji naseho tématu.

Vysledny néastroj, jejz pouzivdme pro analyzu a srovnani kreativnich navykd mysli a kli¢ovych
kompetenci pro udrZitelnost, vychazi pravé z téchto t¥ vyse popsanych zdroji (Rieckmann, 2018;
Dlouhad et al., 2019, Anderson and Krathwohl 2001). Nas analyticky nastroj je jejich zjednodusenou
verzi, nebot detailnéjsi analyza véech domén udeni se neni v rdmci rozsahu projektu a tohoto ¢ldnku
mozna. Slouzi nicméné k prozkoumani a ilustraci toho, jak dileZita je socio-emocionalni doména pro
rozvoj kompetenci pro udrzitelnost a role kreativniho uc¢eni pro aktivaci této domény.

Tabulka nize poskytuje prehled aspektd charakteristik VUR (UNECE, 2012) a srovnava odpo-
vidajici aspekty Ak¢ni kompetence (Jensen & Schnack, 1997), odpovidajici kompetence pro VUR vy-
chazejici z UNESCO, (2017) a kreativni navyky mysli (Lucas, Claxton, & Spencer, 2013) v doméné
uceni se, v nichz tyto kompetence funguji: kognitivni a afektivni. Jiz vySe jsme shledali, Ze integrace
vSech domén je zasadni, jelikoz uceni se v kognitivni doméné nerozviji, pokud neni aktivni i socio-
emocionaini doména. Rozdéleni aspektl kreativnich ndvykd mysli na dvé domény neznamena, Ze
domény uleni se funguji oddélen&, nebo Ze by vibec mohly fungovat oddélené&, ale ukazuje nam,
které doména je dominantni v piipadé té které kompetence. Urcité aspekty kreativnich navykd mysli
mUZeme povaZovat za aktivni v obou doménéch, a je to i zohlednéno v tabulce. Uéelem této tabulky
vSak neni debata nad jejim délenim, ale snaha ukazat, o jak velky edukativni potencial Zaci pfijdou,
kdyz ignorujeme afektivni doménu. Je zcela zfejmé, Ze dosazeni transformace zavisi na praci v afek-
tivni doméné. Z toho vychazi i nas postoj: je tfeba zajistit, aby vychova pro udrzitelnost aktivovala
afektivni doménu, a kreativni uc¢eni ma potencial byt mocnym pedagogickym nastrojem vedoucim
k tomuto cili. Kreativni navyky mysli se vyznamné piekryvaji s kompetencemi pro VUR popsanymi
detailné v Tabulce C. 4.
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Tabulka 4. Analyza vztahl mezi kli¢ovymi charakteristikami VUR, elementy akéni kompetence, vy-
branymi kompetencemi VUR a kreativnimi navyky mysli rozdélenymi na kognitivni a afektivni do-
ménu.

Charakteristika Holistické mysleni Vytvareni vize budouc- | Dosazeni transformace
VUR: nosti
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Pilotni implementace projektu Vzdélavani pro budoucnost

Ve vsSech tfidach pracoval umélec spolu s ucitelem a zaky a vyuzival model Kreativnich part-
nerstvi, ktery vytvoril fond pro kreativni vzdélavani Culture, Creativity and Education®. Slovo part-
nerstvi je tu zasadni, protoze tato metoda je participativni, podporuje zaky, aby projekt vedli spolu
s uditelem a umélcem. PFfitomen je i konzultant kreativity, ktery zajistuje Uvodni mapovani tfidy,
vybé&r umélce, design projektu ve spolupraci s ucitelem, zadky a umélcem, priibézna podpora, sledo-
vani cild, zavére¢na evaluace a hladkou komunikaci mezi vedenim $koly, ucitelem a umélcem, a tim
zajistuje, Ze projekt probiha v souladu s cili projektu. Pfi planovani projektu se vyuzival model par-
ticipace podle Lundyové (2007) tak, aby se vyuZily pfileZitosti zapojit zaky do rozhodovani v priibéhu
celého projektu.

Projekt VpB se védomeé snazil podpofit zaky, aby uvazovali nad tim, jak vznika budoucnost,
jak by mohla vypadat (v kontextu specifického tématu tfidniho projektu) a kdo je zodpovédny za to,
aby budoucnost nastala. Participativni pFistup se explicitné soustiedil na rozvoj sebepojeti zakl jako
aktérl zmé&ny b&hem realizace projektu - at uZ ve tfidé nebo na online vyuce z domova, s cilem
posilit tuto kapacitu pro zivot i mimo tfidu.

Ucitelé a umélci zaznamenavali, jak Zaci v pribé&hu celého projektu rozvijeji své kompetence
a vedenim ¢astecné strukturovanych rozhovorl s uciteli jsme zjistovali jak vnimaji sv{j profesni
rozvoj béhem projektu.

Nize poskytujeme kratky prehled ¢tyr tiidnich projektd, zaméfujeme se na specifické cile, té-
mata, interdisciplindrni povahu projekt a na kompetence, které rozvijely.

Modfinek

Z&ci prvni tiidy poznévali své Zivotni prostiedi - méstskou ¢tvrt ModFany - a seznamovali se
s problémy a vyzvami udrzitelného rozvoje, kterym Praha 12 Celi. Zaky projektem provazel kouzelny
skritek Modran, za kterym se vydavali na tematické vychazky po okoli skoly. O tématu (napf. voda,
odpadky, ochrana ptirody, doprava, vzduch) se vice dozvidali pfimo v terénu, plnili Ukoly, spolec¢né
hledali feSeni. Ve skole zaci vytvarnymi prostfedky témata zpracovali a pfipravili podklady pro tema-
ticky pracovni sesit pro déti, ktery byl jednim z vystupd projektu.

V projektu dochazelo k propojeni uc¢iva pfedmétd ¢esky jazyk (abeceda, popis obrazku, pfi-
béh), Clovék a jeho svét (bydlisté, nase okoli, okoli Skoly, ro¢ni obdobi, pfiroda), matematika (Cisla,
poditéni) a vytvarna vychova. Zaci se s tématy udrzitelnosti seznamovali skrze problémy Zivotniho
prostiedi Modran, pracovali s recyklovanymi materidly. Rozvijeli také kompetence k udrzitelnému
rozvoji:

e Systémové mysleni (tok pFirodnich zdrojd a zplsob, jakym se pfemé&ruji na zbozi, které Ize
poté znovu pouzit a recyklovat).

¢ Kompetence sebe-uvédomeéni (premysleni o sobé samém a svém misté a roli v mistni komu-
nité, méste, globalni spolecnosti). Tato kompetence byla podpofena zejména kreativnimi na-
vky mysli, jako je pouzivani intuice: zaci byli vedeni k tomu, aby pozorovali a intuitivhé se
napojovali na mistni pfirozené prostredi a aby vyjadfovali tuto zkuSenost a intuitivni formu
kreativniho vé&déni (viz ni%e). Zvidavost byla v tomto ohledu velmi dileZitym kreativnim néa-
vykem mysli. Zaci dostali pFileZitost zkoumat svou zvidavost v rdmci pfirody, ale byli vedeni
i ke zvidavosti v souvislosti s emocemi, které béhem projektu pocitovali, a v souvislosti s
tim, jak by se daly tyto emoce vyjadrit v ramci uméleckého dila. Byli vedeni k tomu, aby

5 Culture, Creativity and Education https://www.creativitycultureeducation.org/
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nakreslili své pocity frustrace nebo vzteku v reakci na konflikty ve tfidé a pocity radosti a
spojeni na obrazcich jejich oblibenych aspektd pFirody.

Zaci 2. tridy pozoruji, maluji a kresli v ptirodé, néktefi do svych praci zapojuji pfirodni materialy.

¢ Normativni kompetence (zaci zkoumali, jak jsou normy a hodnoty zakladem lidského rozho-
dovani a jednani: Co to znamena byt pFitelem? Jak si navzajem pomahame a pro¢? Jak mi-
Yeme Zit s Gctou a pédi o piirodni svét a pro¢ je to dlleZité?). Podrobné pozorovani a krea-
tivni prace v pfirodé posilila pouto Zak{ k jejich lokalnimu pFirodnimu svétu, jak taky nazna-
Cuje Navratil (2012).

¢ Kompetence spoluprace (jak rozumét a respektovat potfeby, perspektivy a jednani druhych
(empatie), rozvijeni vztahl k druhym a byt k nim citlivy (empatické vedeni), feeni konfliktl
ve skupiné, spoluprace a participativni Fe$eni problémd). Zaci pracovali v malych skupin-
kach, tvorili a svou praci pak predstavili svym spoluzakim (viz fotky nize):

Zaci 2. t¥idy pracuji na spoleéném vytvareni map (vlevo: celd tfida vytvaii mapu Prahy pomoci kolaze
a kresby, vpravo: malé skupinky vytvareji mapy Evropy pomoci kolaze).

Mésto budoucnosti

Zaci (7.tfida) se zabyvali konceptem Mésta budoucnosti v souladu s tématy udrZitelného roz-
voje. Diskutovali na téma mésto, ve kterém Ziji a jak by mélo jejich idealni mésto vypadat. Realizovali
prizkum veFejnosti. Jakym problémim Praha/nase &tvrt &eli? Co bych rad/rdda zménil/a? Jak si
predstavuji danou lokalitu za 20 let? Zaci se seznamovali s tématy udrzitelnosti a sami hledali fegeni
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na problémy soucasnosti. Na zakladé prace v terénu, resersi a diskuzi navrhovali své vilastni Mésto
budoucnosti, do kterého vnaseli inovativni reseni.

Z&ci tvofili 3D model Mésta budoucnosti. Seznamovali se s rliznorodymi vytvarnymi techni-
kami, véetné 3D skenovani a zakladl tvorby prostfedi poéitacovych her (concept art). Na zavér
vznikla animace Mé&sto budoucnosti a video o projektu. Zabavnym zplsobem se seznamovali s geo-
metrii, tématy urbanismu, architektury a fadou otdzek k témattm udrZitelného rozvoje. V projektu
dochéazelo k propojeni uciva vytvarné vychovy (skicovani, kresba, modelovani, riznorodé vytvarné
techniky), informacnich a komunikacnich technologii (prace s novymi médii, concept art), matema-
tiky (pocitani, méreni, geometrie), ceského jazyka (popis), prirodopisu (ekologie).

Zaroven projekt rozvijel kompetence k udrziteInému rozvoji - zaci poznavali témata udrzitel-
nosti v kontextu svého mésta/méstské ¢asti a objevovali a zkoumali mozna fedeni problému pfi na-
vrzich a tvorbé modelu mésta budoucnosti. Projekt rozvijel:

e Systémové mysleni: premysleni nad udrzitelnym vyuzivanim piirodnich zdroji a obnovitelné
energie ve vlastnim mésté, dopad specifické okolni krajiny na pfistup k témto zdrojim. Sys-
témové mysleni bylo vyrazné podporeno vytvarenim fyzického planku a modelu mésta a
okolni krajiny (viz fotky nize): kdyZ si zaci méli predstavit a navrhnout krajinu okolo svého
meésta, uvédomili si hluboké propojeni mezi konkrétnimi dostupnymi pfirodnimi zdroji a pla-
novanim mésta. Plvodni plany pak na zékladé tohoto objevu ménili.

Zaci 7. tiidy vytvareji plan svého mésta. Zaci to hodnotili jako zajimavou zkudenost, kterd se véak
dramaticky zménila poté, co si uvédomili, Zze pro své mésto neurcili ani nevypracovali konkrétni pfi-
rodni/fyzickogeografické prostiedi. Tento dilezity moment byl prikladem bohaté prileZitosti, kterou
nabizi uceni se z chyb, aniz by se 7aci museli stydét nebo dostavat $patné zndmky. Vpravo: Zaci 7.
tfidy vytvareji strukturu pfirodniho prostredi svého mésta. Jednalo se o klicovy moment, kdy byli
méné aktivni zaci motivovani k aktivnéjsimu zapojeni do prace.

e Kompetence spoluprace: dlraz na praci v tymu, konflikt byl pfileZitosti zkoumat, jak respek-
tujeme vyjadrovani potifeb. BEhem navrhovani a vytvareni modelu mésta a pfi podpore roz-
voje kompetence spoluprace se uplatnily nasledujici kreativni navyky mysli: poskytovani a
prijimani zpétné vazby, spravné techniky spoluprace a sdileni vysledného produktu. ZAci
sami zajimavé reflektovali kooperativni aspekt projektu:

~Jsme nakonec vytvorili néjaky kompromisy, podle mé nam ty odliSny nazory i pomohly." -
Zak

http://www.envigogika.cuni.cz/ 17


http://www.envigogika.cuni.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

~Pro mé bylo na projektu nejvic prekvapivé to, Ze jsme se dokazali cela tfida shodnout na
tom, co tam bude, protoZze se nam to vétsinou nedafi. I kdyZ posledni dobou je to ¢im dal
castéjsi, Ze se nam to povede." - Zak

e Kritické mysleni a inovativni mysleni: zaci zpochybnovali architektonické normy. Cvicili svou
predstavivost, pohravali si s moznostmi a ziskavali odvahu liSit se prostfednictvim svych
vlastnich architektonickych pokusd. To Gzce souvisi s rozvojem:

e Anticipa¢ni kompetence - schopnost predvidéni: hodnoceni rlznych vizi budoucnosti a rozvoj
vlastni pfedstavy o budoucnosti (viz nize fotky 2akd pFi vytvaieni plvodnich architektonic-
kych struktur).

b b L e

Z&ci 7. tfidy zkoumaji rlzné pristupy k modelovani zakladnich architektonickych forem (vlevo: po-
moci nalezenych predmétd, vpravo: pomoci hliny).
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ha-ﬁz Finile d

Prace 74k stavi na koldZovych obrazcich soucasné architektury a podnécuje jejich predstavivost o
moznych architektonickych formach.

Osobni pFibéh "Izolace"

Projekt se zaméFoval na sebepoznani a sebereflexi v ramci vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace.
V pfedmétu vychova k volbé povolani Zaci (8.tfida) zpracovavali téma izolace, vlastnim tvdréim pro-
cesem reflektovali své pocity a snazili se zachytit zmény ve svém vnitinim svété a svété kolem sebe
v distan¢nim obdobi 2020. Zaci participovali na finalizaci tématu a volili si uméleckou formu podle
své preference (kresba, malba, volné psani, hudba). Prace zakd byla individudlni - Zaci tvorili samo-
statné ve svych domovech za pouziti prostfedkl a véci, které je obklopovaly. Soué&asti byly individu-
alni konzultace (tripartity) umélec, zak, ucitel. Vystupem tématu byla videokoldz z praci zak{, ktera
se stala historickou stopou roku 2020.

Syntéza kreativnich navykG mysli a kompetenci pro udrzitelnost v tomto $kolnim projektu je jasné
patrnd na spole¢ném zapojeni intuice, normativni kompetence a sebe-uvédoméni. Zaci byli vedeni
k tomu, aby naslouchali svému vnitfnimu hlasu a aby se nebali vyjadrit néco hodné osobniho, intim-
niho, autentického a jedinec¢ného (odvaha lisit se). Tento proces objevovani podporoval rozvoj nor-
mativni kompetence skrze zkoumani hodnot, jako je svoboda, demokratické procesy, odpovédnost,
komunita a propojeni s ostatnimi. Byl to paralelni proces vytvareni sebe-uvédomeéni: reflexe toho,
co je pro mé dilezité, jak mohu co nejautenti¢t&ji vyjadrit své myslenky a pocity. Tento proces byl
pro mnoho z&kl ndro¢nou vyzvou, ale prokazali velkou vytrvalost a zapal (vile nevzdavat se ve
chvilich, kdy se nedafi) a nékolik 2ak{ prokazalo disciplinovanost, kdyZ predé&lavali svou praci, dokud
neméli dojem, Ze je autenticka a dokoncena.
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Prace a fragmenty procesu prace zakd osmé tfidy na téma Izolace.

Atria

Zaci (8. tfida) vytvareli architektonické navrhy $kolnich atrii, cilem bylo navrhnout venkovni
ucebny a prostory pro volny ¢as, podle potieb a zajmd véech zakd i zaméstnancd $koly. Zaci ve $kole
realizovali anketu, oslovovali i rodi¢e. Na zaklad& vysledk( ankety pFipravovali koncept, navrhovali
prostory atrii a seznamovali se s celym procesem prace na architektonickém navrhu od zaméreni
a foceni prostor, reserse, skicovani, navrhl a modelovani v PC aZ po tvorbu fyzického modelu. Z&ci
své navrhy prezentovali na radnici mésta a ziskali tak cennou zkuSenost i zpétnou vazbu pro dalsi
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praci. Zaci na projekt nahlizeli ekologickou perspektivou, pracovali s recyklovanymi materidly a se-
znamovali s moznym vyuZitim recyklovanych materiald v interiérovém (exteriérovém) designu a ar-
chitektufe. Vystupem byly navrhy atrii v podobé architektonickych modeld.

V projektu ,Atria® dochazelo k propojeni ucdiva z matematiky, vytvarné a pracovni vychovy,
informacnich a komunikacnich technologii, pfirodopisu a ¢eského jazyka. Zaroven rozvijeli kompe-
tence k udrzitelnému rozvoji a kreativni navyky mysli - Zaci byli iniciatory zmény, ktera reagovala
na potfeby vSech 74kl i priznivcl gkoly. Rozvijenymi kompetencemi bylo

e Kritické mysleni: analyza vysledkl ankety poskytla pfileZitost diskutovat o protichddnych
nazorech a hodnotéach, které za nimi stoji.

e Sebe-uvédoméni a sebepojeti 7ak{ jako aktérd zmény: praktické kroky k uskuteénéni zmén,
zaci dokazali premyslet o sobé samych a své roli v mistni komunité. Pfes opakované preru-
$eni vyuky a zavreni kol prokazali Zaci velkou disciplinovanost a vytrvalost a chut dotahnout
projekt i ve velmi naroénych podminkach. Vyvinuli velké Usili nad rdmec toho, co od nich
pozadovali ucitelé, aby mohli své napady prevést do 3D modeld.

s v . s .V ’ . ’ s o . . . s ’ Vs s ’

e Spoluprace: prostrednictvim cviceni kreativnich navyku mysli, jako je poskytovani a pfijimani

zpétné vazby a spravné techniky spoluprace, a sdileni ,vysledného produktu", Zaci rozvijeli
empatické vedeni, které zlepSovalo atmosféru ve tfidé.

e Anticipa¢ni kompetence: cvi¢eni kreativnich navykl mysli, jako je predstavivost, pohravani si
s moznostmi a tvorba alternativnich vizi pro vyuziti kolnich prostor, s dirazem na kroky po-
tfebné k vytvoreni kooperativnich participativnich vizi.

Prezentace projektu na Gfad méstské casti Praha 12

»9. projektovy den nas Cekala cesta na urad méstské casti Praha 4, kde jsme méli domluvené setkani
24k se zéstupci MC, kde méli Z4ci moZnost prezentovat svoji dosavadni préci a vyslechnout si také
vnéjsi nézory a ndpady. Soucdsti "komise" na MC byli zejm. pracovnici odboru Zivotniho prostfedi,
takZe jim bylo téma rekultivace a navrhu vnéjsiho prostoru velmi blizké. Na konci prezentace byla
také Zivd debata mezi Z4ky a zastupci MC. Béhem prezentace ve $kole, kdy jsme si to zkouseli na
nedisto jsem byl celkem zoufali. Na drfadé méli najednou zapdsobit mezi cizimi lidmi, kterych se tam
nakonec seslo mnohem vic, nez jsme si vsichni mysleli. Prezentace velmi vydafrila a vSichni najednou
fungovali a moc hezky podali svoji praci a seznamili pracovniky ufadu s tim, o co se v projektu
snazime." - umélec

Zaci 8. tiidy predstavuji méstskému Ufadu, véetné odbornika na udrzitelnost a udrzitelnou architek-
turu, své navrhy na rozvoj venkovnich prostor skoly.
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"Uplné poprvé jsem se tady setkala s tak velkou spolupraci® - 24k

Z&ci 8. tridy pracuji v riizné velkych skupindch na modelech svych navrhi atria.

Diskuze

Mezi pfidané hodnoty kreativniho procesu patfi zkoumani a vyjadirovani svého celého ja (nejen
verbalné), coz zaci ve Skole Casto nezazivaji, stejné jako pfilezitost zapojit cely mozek, nejen jeho
kognitivni procesy. Kreativni postupy ukazaly, Ze je mozné podpofrit kreativni a inovativni vize, jak
délat véci jinak, a zprostredkovat zku$enost s tvorbou nového. To samo o sobé dalo zakim pocitit,
jaké to je vytvaFet néco originalniho a nového. Toto uvédoméni je velice dileZitym zdrojem pFi vy-
tvareni novych zplsobl Ziti a byti. Zaci dostali pFilezitost vyuZit svij vlastni hlas a rozhodovat na
Urovni jednotlivce i ve skupinach, méli moznost zakusit osobnostni rlst, ktery je pak moZné prevést
do jinych kontextd vné $kolni tFidy.

Pedagogové v rozhovorech reflektovali nové dovednosti, které se z jejich pohledu u zakl roz-
vinuly. Posun u 7akd vidéli predevsim v roviné kooperativni, jako velky klad vnimali posun kompe-
tenci spojenych se skupinovou vyukou a praci v tymu, se kterymi zaci priliS zkuSenosti ve vétsiné
piipadi neméli. Tento posun ved!| k vétsi synergii celé t¥idy a potvrdili jej také Zaci. Jako vyznamny
vnimame také socialni aspekt. Tridni kolektivy se diky projektim vice poznavaly a propojily.

V rdmci dotaznikd (viz pFiloha 1) byli uitelé konfrontovani také s tim, jak se rozvijely specifické
7akovské kompetence v pribé&hu $kolniho projektu. PFehled toho, jak pedagogové vnimali rozvoj
vybranych schopnosti zakl v prvnim a druhém roce projektu, je zndzornén v grafu 2. V tomto grafu
vidime, Ze pedagogové hodnotili rozvoj kompetenci zak{ jako prohlubujici se s postupem projektu z
prvniho do druhého roku.
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Graf 1. Vybrané zakovské kompetence pohledem pedagogi

Zci v projektu aktivné pracuji stématem
udritelnosti.

L&l pfi realzaci projektu aktivng vwuiivaji a
rozvijeji kriticke myskeni.

Projekt aktivne rozviji kompetence, ktere
jzou jinak ve Ekole na okrai zajmu.

Projekt vede Zaky k zamySkeni nad jejich
fwotem.
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Jak vidno z grafu, v pribé&hu fedeni zakovskych projektt doslo k mirnému pozitivhimu posunu
ve vSech sledovanych aspektech, pficemz i ,vstupni® hodnoty po prvnim roce feSeni projektu Ize
vnimat jako vysoké az velmi vysoké.

Evaluace projektu VpB vedla k nasledujicim klicovym zjisténim.

o  Z&ci dostavali dostatek prostoru pro vlastni rozhodovani v pribéhu fedeni projektu, ale méli
pouze omezeny vliv na volbu tématu projektu.

e V3echny projekty pracovaly s vizi budoucnosti, at uz vlastni nebo celé spole¢nosti / planety.

e Témata spjaté s udrzitelnosti byla zahrnuta ve vSech projektech, byt s odlinou mirou. Starsi
Zaci v nékterych pripadech pracovali pfimo s Cili udrzitelného rozvoje a jejich interpretaci.

e Postoj k propojeni vzdélavani a angazovanosti neni mezi uciteli jednotny, projekt ved! k vét-
$imu priklonu k roli vzdé&lavani pro pFipravu angazovaného zapojeni do feseni problém{ spo-
leCnosti.

e Propojeni uméni a vzdélavani, respektive vyuka v tandemu umélec / ucitel je pfinosna pro
vSechny zlUcastnéné skupiny a Ize ji doporucit k SirSimu vyuziti.

e Pfinos dlouhodobych projektt, vedenych tandemem umélec / uditel, se vyrazné projevil v so-
cidlnich, diskuznich a kooperativnich dovednostech zakd.

Z vysledk provedené evaluace Ize vyvodit sérii doporuéeni pro edukaéni realitu, kterd by
mohla rozsifit paletu vzdé&lavacich pfistupl na ceskych Skolach. PFedné se jako velmi funkéni jevi
tandemova spoluprace pedagoga s umélcem. Tato spoluprace pfinasi do vzdélavani nové metody a
kreativni techniky, nestranny pohled, osobu i profesi umélce jako vzor pro zaky a inovativni pfistupy,
které maji pro zaky i ucitele motivaéni charakter a vedou k zajimavym mezioborovym vysledkdm.

Druhym doporucenim pro Ceské vzdélavani, které ve vinach zaznivé opakovang, je Sirsi za-
stoupeni dlouhodobych projektl ve vzdélavani zakd. Cile dlouhodobych projektd jsou relevantni ne-
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jen v roviné kognitivni, ale predevsim v roviné kompetencni, kdy Zaci ziskavaji dovednosti a kompe-
tence potFebné k Fedeni problémd a sofistikovanych projektl. At uz je to schopnost hledani konsenzu
a kompromisu, planovani, sbéru externich dat, nebo prezentace vysledkl stakeholderdm mimo
uzemi Skoly. Jako vyznamné progresivni se jevi také projektem akcentovana kombinace vzdélavani
k udrzitelnosti, vzdélavani pro budoucnost a kreativniho vzdélavani. Tento mix soucasnych vzdéla-
vacich proudd mize pomoci pfipravovat zaky na situace, které je v budoucim Zivoté &ekaji a které
jsou z hlediska soucasnosti nepredikovatelné.

Zaveér
Aby vzdélavani pro udrzitelnost mohlo byt Uspésné a poskytlo pfisti generaci moznost vytvofit
ekologicky zdravou a socialné férovou budoucnost, je zasadni, aby se zamérovalo na rozvoj kompe-

tenci, aktivovalo afektivni doménu, vytvarelo pfileZitosti pro vétsi zapojeni se, pro utvareni vize a
motivaci, a tim prispivalo k formovani budoucnosti.

Analyza podobnosti a potenciélu pro syntézu dvou modeld kompetenci: klicovych kompetenci
pro udrzitelnost (UNESCO, 2017) a kreativnich navykd mysli (Lucas et al., 2013) je origindlnim pfi-
nosem zde prezentovaného projektu Vzdélavani pro budoucnost. Clanek dale popisuje pilotni imple-
mentaci navrzeného vzdélavaciho pedagogického pfistupu ve Ctyfech tfidach na tfech zakladnich
$kolach. Navrhovany pfistup vychazi ze syntézy vy$e popsanych modell pro rozvoj kompetenci a
navrhuje pojem Vzdélavani pro budoucnost.

Z Gvodni rederde vyplyvaji nékteré prekazky, které zplsobuiji, ze vzdélavani k udrzitelnosti
nevede ke spolecenské transformaci: nedokaze poskytnout mladym lidem kompetence k akci (Jensen
& Schnack, 1997): ma tendenci vychazet z transmisivnich modell vzdélavani (Jenkins, 2015); ¢asto
ignoruje afektivni doménu, a tim padem nevyuZivad zapojeni, vizi a motivaci 7zakd (Kollmuss &
Agyeman, 2002); a nedostateéné& chape zplsob, jakym se budoucnost ,ptihodi®. Pilotni projekty
Vzdélavani pro budoucnost realizované autorskym tymem byly kratce popsany spolu se shrnutim
jejich dopadu, pFinosd a prekazek. Participativni, kooperativni charakter kolnich projektd reaguje
na zjisténou potfebu prejit k socio-konstruktivistickym, transformativnim modelim uceni, na némz
se zaci/zaci podili (Wals a Jickling v Corcoran a Osano, 2009), a jsou zapojeni do uceni formou
spoluprace a kooperace (Jenkins, 2015). Nutnost vyhradit urcity ¢as na to, aby Zaci mohli zkoumat
své emoce, rozvijet sebe-uvédomeéni, své hodnoty a vlastni roli v komunité, reaguje na zjiSténou
potfebu rozvinout kompetence predevsim v afektivni oblasti, ktera utvari zaklad pro aktivni obCanstvi
pii fedeni lokdlnich a globalnich vyzev. Projekt Vzdélavani pro budoucnost podporoval vztah zakl
k prirodé a mistu, kde ziji, otevrel jim moznost pfemyslet o tom, jakou budoucnost by chtéli zazit, a
poskytl prileZitost zakusit, jak by ji mohli sami vytvofit.

Model Vzdélavani pro budoucnost je v soucasné dobé implementovan v novém projektu na-
zvaném Skoly pro budoucnost koordinovaném Spole¢nosti pro kreativitu ve vzdéldvéani. Model je
implementovan ve dvaceti tfidach na nékolika zakladnich Skolach. Centrum pro otazky Zivotniho
prostiedi je partnerem projektu, ktery ma na starost zhodnoceni procesu a je zaroven hlavnim part-
nerem v pracovni skupiné rozvoje a hodnoceni platformy UMENIM pro kreativni uéeni, co? je role,
ktera poskytuje pfilezitost pro dalsi vyzkum tohoto modelu.

Podékovani

Clanek je jednim z vysledkl projektu ,Vzdélani pro budoucnost® (TL0O2000081), ktery byl rea-
lizovan s podporou Technologické agentury Ceské republiky v rdmci programu na podporu aplikova-
ného spolecenskovédniho a humanitniho vyzkumu, experimentainiho vyvoje a inovaci ETA. K vytvo-
feni podminek pro tento vyzkum pfispél nejen tym Centra pro otazky zivotniho prostfedi UK a kole-
gové ze Spolecnosti pro kreativitu ve vzdélavani, ale také cetni ucitelé a zaci ze zapojenych Skol. Za
aktivni a podnétny pfistup vSech zucastnénych dékujeme!

24 Envigogika 16 (2)


http://www.envigogika.cuni.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Literatura

Abbs, P. (1989). A is for Aesthetic: Essays on Creative and Aesthetic Education. Psychology
Press. https://doi.org/10.4324/9780203140307

Ahlgvist, T., & Rhisiart, M. (2015). Emerging pathways for critical futures research: Chan-
ging contexts and impacts of social theory. Futures, 71, 91-104.
https://doi.org/10.1016/j.futures.2015.07.012

Andél, J. (2015). Why democracy needs the arts and culture [2nd Council of Europe Plat-
form Exchange on Culture and Digitisation].

Anderson, L., & Krathwohl, D. A. (2001). Taxonomy for learning, teaching and assessing: A
revision of Bloom's Taxonomy of Educational Objectives. New York: Longman.

Anderson, T., & Guyas, A. S. (2012). E<art>h Education, Interbeing, and Deep Ecology.
Studies in Art Education, 53(3), 223-245.
https://doi.org/10.1080/00393541.2012.11518865

Apple, M. W. (2009, December 16). Global Crises, Social Justice, and Education. Global Cri-
ses, Social Justice, and Education. https://doi.org/10.4324/9780203861448-5

Apple, M. W. (2013). Can education change society? Du Bois, Woodson and the politics of
social transformation. Review of Education, 1(1), 32-56.
https://doi.org/10.1002/rev3.3000

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward a unifying theory of behavioral change. 84(2),
191. Psychological Review, 8(2), 191. https://doi.org/10.1037/0033-295X.84.2.191

Barth, M., Godemann, J., Rieckmann, M., & Stoltenberg, U. (2007). Developing key compe-
tencies for sustainable development in higher education. International Journal of Sustaina-
bility in Higher Education. https://doi.org/10.1108/14676370710823582

Barth, M., & Michelsen, G. (2013). Learning for change: An educational contribution to
sustainability science. Sustainability Science, 8(1), 103-119.
https://doi.org/10.1007/s11625-012-0181-5

Bertling, J. G. (2015). The Art of Empathy: A Mixed Methods Case Study of a Critical Place-
Based Art Education Program. International Journal of Education & the Arts, 16(Number
13). http://www.ijea.org/v16n13/index.html

Biesta, G. (2009). Good education in an age of measurement: On the need to reconnect
with the question of purpose in education. Educational Assessment, Evaluation and Accoun-
tability(Formerly: Journal of Personnel Evaluation in Education), 21(1), 33-46.
https://doi.org/10.1007/s11092-008-9064-9

Blandy, D., & Fenn, J. (2012). Sustainability: Sustaining Cities and Community Cultural De-
velopment. Studies in Art Education, 53(4), 270-282.
https://doi.org/10.1080/00393541.2012.11518869

Bloom, B. S.; Engelhart, M. D.; Furst, E. J.; Hill, W. H.; Krathwohl, D. R. (1956). Taxonomy
of educational objectives: The classification of educational goals. Handbook I: Cognitive do-
main. New York: David McKay Company.

Blumenfeld, P. C., Kempler, T. M., & Krajcik, J. S. (2005). Motivation and Cognitive En-
gagement in Learning Environments. In R. K. Sawyer (Ed.), The Cambridge Handbook of
the Learning Sciences (pp. 475-488). Cambridge University Press.
https://doi.org/10.1017/CB09780511816833.029

http://www.envigogika.cuni.cz/ 25


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://doi.org/10.4324/9780203140307
https://doi.org/10.1016/j.futures.2015.07.012
https://doi.org/10.1080/00393541.2012.11518865
https://doi.org/10.4324/9780203861448-5
https://doi.org/10.1002/rev3.3000
https://doi.org/10.1037/0033-295X.84.2.191
https://doi.org/10.1108/14676370710823582
https://doi.org/10.1007/s11625-012-0181-5
http://www.ijea.org/v16n13/index.html
https://doi.org/10.1007/s11092-008-9064-9
https://doi.org/10.1080/00393541.2012.11518869
https://doi.org/10.1017/CBO9780511816833.029

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Bostrém, M., Andersson, E., Berg, M., Gustafsson, K., Gustavsson, E., Hysing, E., Lidskog,
R., L6fmarck, E., Ojala, M., & Olsson, J. (2018). Conditions for transformative learning for
sustainable development: A theoretical review and approach. Sustainability, 10(12), 4479.
https://doi.org/10.3390/su10124479

Bowers, C. A. (2001). Educating for Eco-justice and Community. University of Georgia
Press.

Bradshaw, R. D. (2016). Art Integration Fosters Empathy in the Middle School Classroom.
The Clearing House: A Journal of Educational Strategies, Issues and Ideas, 89(4-5), 109-
117. https://doi.org/10.1080/00098655.2016.1170441

Bruner, J. S. (1996). The Culture of Education. Harvard University Press.

BuildingAgency_EducatorGuide.pdf. (n.d.). Retrieved 21 January 2021, from https://sta-
ticl.squarespace.com/sta-
tic/5773dde903596ecc892de49f/t/57db2c601b631b6ed5a9145a/1473981539719/Buildin-
gAgency EducatorGuide.pdf

Burnaford, G., Brown, S., Doherty, J., & McLaughlin, H. J. (2007). Arts Integration Frame-
works, Research Practice—A literature Review. Arts Education Partnership. http://cho-
ice.dadeschools.net/rrm/resources/BurnafordArtsintegrationFrameworksResearchPracticeA-

LitReview.pdf

Canning, D., Reinsborough, P., & Smucker, J. M. (2017). Re: Imagining change: How to
use story-based strategy to win campaigns, build movements, and change the world. Pm
Press.

Carolee, B., & Heather, C. (2014). Shaping the future we want: UN Decade of Education for
Sustainable Development; final report. UNESCO. https://library.wur.nl/WebQuery/wur-
pubs/fulltext/246667

Catterall, C.S., & Waldorf, L. (1999). Chicago arts partnerships in education: Summary
evaluation in EB Fiske (Ed.) Champions of change: The impact of the arts on learning. The
Arts Education Partnership and The President’s Committee on the Arts and the Humanities.
Washington, DC.

Charland, W. (2011). Art Integration as School Culture Change: A Cultural Ecosystem Ap-
proach to Faculty Development. International Journal of Education & the Arts, Volume 12
Number 8. http://www.ijea.org/v12n8/

Christen, M., & Schmidt, S. (2012). A Formal Framework for Conceptions of Sustainability -
a Theoretical Contribution to the Discourse in Sustainable Development: A Formal Frame-
work for Conceptions of Sustainability. Sustainable Development, 20(6), 400-410.
https://doi.org/10.1002/sd.518

Clark, B., & Button, C. (2011). Sustainability transdisciplinary education model: Interface
of arts, science, and community (STEM). International Journal of Sustainability in Higher
Education, 12(1), 41-54. https://doi.org/10.1108/14676371111098294

Cole, A. G. (2007). Expanding the Field: Revisiting Environmental Education Principles
Through Multidisciplinary Frameworks. The Journal of Environmental Education, 38(2), 35-
45. https://doi.org/10.3200/JOEE.38.1.35-46

Collard, P., & Looney, J. (2014). Nurturing creativity in education. European Journal of Edu-
cation, 49(3), 348-364. https://doi.org/10.1111/ejed.12090

26

Envigogika 16 (2)


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://doi.org/10.3390/su10124479
https://doi.org/10.1080/00098655.2016.1170441
https://static1.squarespace.com/static/5773dde903596ecc892de49f/t/57db2c601b631b6ed5a9145a/1473981539719/BuildingAgency_EducatorGuide.pdf
https://static1.squarespace.com/static/5773dde903596ecc892de49f/t/57db2c601b631b6ed5a9145a/1473981539719/BuildingAgency_EducatorGuide.pdf
https://static1.squarespace.com/static/5773dde903596ecc892de49f/t/57db2c601b631b6ed5a9145a/1473981539719/BuildingAgency_EducatorGuide.pdf
https://static1.squarespace.com/static/5773dde903596ecc892de49f/t/57db2c601b631b6ed5a9145a/1473981539719/BuildingAgency_EducatorGuide.pdf
http://choice.dadeschools.net/rrm/resources/BurnafordArtsIntegrationFrameworksResearchPracticeALitReview.pdf
http://choice.dadeschools.net/rrm/resources/BurnafordArtsIntegrationFrameworksResearchPracticeALitReview.pdf
http://choice.dadeschools.net/rrm/resources/BurnafordArtsIntegrationFrameworksResearchPracticeALitReview.pdf
https://library.wur.nl/WebQuery/wurpubs/fulltext/246667
https://library.wur.nl/WebQuery/wurpubs/fulltext/246667
http://www.ijea.org/v12n8/
https://doi.org/10.1002/sd.518
https://doi.org/10.1108/14676371111098294
https://doi.org/10.3200/JOEE.38.1.35-46
https://doi.org/10.1111/ejed.12090

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

e Conclusions of the Council and of the Representatives of the Governments of the Member
States, meeting within the Council of 19 November 2010 - Access of young people to cul-
ture [Official Journal C 326, 3. 12. 2010]. (n.d.).

e Conkey, A., & Green, M. (2018). Using place-based art education to engage students in
learning about food webs. Journal of Instructional Pedagogies, 21. https://www.resear-
chgate.net/publication/326830611 Using place-based art education to engage stu-
dents in learning about food webs

e Convention on the Rights of the Child. (1990). UN General Assembly. http://wunrn.org/re-
ference/pdf/Convention Rights Child.PDF

e Corcoran, P. B., Osano, P. M., Weakland, J. P., & Hollingshead, B. P. (2009). Young People,
Education, and Sustainable Development: Exploring Principles, Perspectives, and Praxis.
Wageningen Academic Pub.

e Council of the European Union. (2008). Promoting creativity and innovation through educa-
tion and training. Official Journal C 141 of 7. 6. 2008.

e Creativity, Culture and Education. (2009). Changing Young Lives 2012. Newcastle: CCE.

e Davis, J., & Elliott, S. (2014). Research in Early Childhood Education for Sustainability: In-
ternational perspectives and provocations. Routledge.

e Deasy, R. J. (2002). Critical Links: Learning in the Arts and Student Academic and Social
Development. Arts Education Partnership, One Massachusetts Ave.
https://eric.ed.gov/?id=ED466413

e DeMoss, K., & Morris, T. (2002). How Arts Integration Supports Student Learning: Students
Shed Light on the Connections. Chigaco Arts Partnership in Education, 25. http://capechi-
cago.org/wp-content/uploads/2016/11/How-Arts-Integration-Supports-Student-Learning-
Full-Report-CAPE.pdf

e Dewey, J. (2005). Art as experience. Penguin.

e Dissanayake, Ellen. (1995). Homo Aestheticus Where Art Comes From and Why. University
of Washington Press. http://www.washington.edu/uwpress/search/books/DISHOM.html

e Dlouh3, J., Henderson, L., Kroufek, R., Jancafikova, K., & Neprasova, S. (2020). Udrzitelna
spotfeba a zivotni styl jako vzdélavaci téma: Jaké vzdélavaci cile si stanovit, kdyz chceme
predjimat spolecenské zmény? Envigogika, 15(1), https://doi.org/10.14712/18023061.608

e Dlouh3, 1., Heras, R., Mula, 1., Salgado, F. P., & Henderson, L. (2019). Competences to
Address SDGs in Higher Education—A Reflection on the Equilibrium between Systemic and
Personal Approaches to Achieve Transformative Action. Sustainability, 11(13), 3664.
https://doi.org/10.3390/su11133664

e Duma, A., & Silverstein, L. (2014). A View into a Decade of Arts Integration. Journal for
Learning through the Arts: A Research Journal on Arts Integration in Schools and Commu-
nities, 10(1). https://doi.org/10.21977/D910119197

e Duncombe, S. (2019). Dream or nightmare: Reimagining politics in an age of fantasy. OR
Books.

e Duncombe, Stephen. (2012). Introduction: Open Utopia | The Open Utopia. http://theope-
nutopia.org/full-text/introduction-open-utopia/

http://www.envigogika.cuni.cz/ 27


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://www.researchgate.net/publication/326830611_Using_place-based_art_education_to_engage_students_in_learning_about_food_webs
https://www.researchgate.net/publication/326830611_Using_place-based_art_education_to_engage_students_in_learning_about_food_webs
https://www.researchgate.net/publication/326830611_Using_place-based_art_education_to_engage_students_in_learning_about_food_webs
http://wunrn.org/reference/pdf/Convention_Rights_Child.PDF
http://wunrn.org/reference/pdf/Convention_Rights_Child.PDF
https://eric.ed.gov/?id=ED466413
http://capechicago.org/wp-content/uploads/2016/11/How-Arts-Integration-Supports-Student-Learning-Full-Report-CAPE.pdf
http://capechicago.org/wp-content/uploads/2016/11/How-Arts-Integration-Supports-Student-Learning-Full-Report-CAPE.pdf
http://capechicago.org/wp-content/uploads/2016/11/How-Arts-Integration-Supports-Student-Learning-Full-Report-CAPE.pdf
http://www.washington.edu/uwpress/search/books/DISHOM.html
https://doi.org/10.14712/18023061.608
https://doi.org/10.3390/su11133664
https://doi.org/10.21977/D910119197
http://theopenutopia.org/full-text/introduction-open-utopia/
http://theopenutopia.org/full-text/introduction-open-utopia/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

ECE, U. (2011). Learning for the future: Competences in Education for Sustainable Develo-
pment. Geneva, United Nations Economic Commission for Europe, Steering Committee on
Education for Sustainable Development.

Eernstman, N., & Wals, A. (2013). Locative meaning-making: An arts-based approach to
learning for sustainable development. Sustainability, 5(4), 1645-1660.
https://doi.org/10.3390/su5041645

Efland, A. (2002). Art and Cognition: Integrating the Visual Arts in the Curriculum. Tea-
chers College Press.

Eilam, E., & Trop, T. (2010). ESD Pedagogy: A Guide for the Perplexed. The Journal of En-
vironmental Education, 42(1), 43-64. https://doi.org/10.1080/00958961003674665

Eisner, E. W. (1979). The educational imagination: On the design and evaluation of school
programs. New York: Macmillan.

Ellen, W., & Stéphan, V.-L. (2013). Educational research and innovation art for art’s sake?
The impact of arts education: The Impact of Arts Education. OECD publishing.

Elliot, J. (1991). Action research for educational change. McGraw-Hill Education (UK).

Emery, S. (2013). Making the case for “arts for sustainability”: a study of educators’ views
of education for sustainability. A Dissertation Submitted to the Faculty of Education of the
University of Tasmania at Launceston in Partial Fulfiiment of the Requirements of the De-
gree of Master of Education, 108.

Everett, L., Noone, G., Brooks, M., & Littledyke, R. (2015). Sustainability and the Creative
Arts. In N. Taylor, F. Quinn, & C. Eames (Eds.), Educating for Sustainability in Primary
Schools: Teaching for the Future (pp. 221-245). SensePublishers.
https://doi.org/10.1007/978-94-6300-046-8 11

Ewing, R. (2011). The arts and Australian education: Realising potential. https://re-
search.acer.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://scholar.google.cz/&httpsre-
dir=1&article=1020&context=aer

Fielding, M. (2004). Transformative approaches to student voice: Theoretical underpi-
nnings, recalcitrant realities. British Educational Research Journal, 30(2), 295-311.
https://doi.org/10.1080/0141192042000195236

Finley, S. (2011). Ecoaesthetics: Green arts at the intersection of education and social
transformation. Cultural Studies? Critical Methodologies, 11(3), 306-313.
https://doi.org/10.1177/1532708611409549

Fischer, D., & Barth, M. (2014, July). Key Competencies for and beyond Sustainable Con-
sumption An Educational Contribution to the Debate.
https://doi.org/info:doi/10.14512/gaia.23.51.7

Foucalt, M. (1975). Discipline and Punish. Gallimard.

Fredricks, J. A., Blumenfeld, P. C., & Paris, A. H. (2004). School Engagement: Potential of
the Concept, State of the Evidence. Review of Educational Research, 74(1), 59-109.
https://doi.org/10.3102/00346543074001059

Freire, P. (1970). Pedagogy of the Oppressed. Continuum International Publishing Group.

28

Envigogika 16 (2)


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://doi.org/10.3390/su5041645
https://doi.org/10.1080/00958961003674665
https://doi.org/10.1007/978-94-6300-046-8_11
https://research.acer.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://scholar.google.cz/&httpsredir=1&article=1020&context=aer
https://research.acer.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://scholar.google.cz/&httpsredir=1&article=1020&context=aer
https://research.acer.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://scholar.google.cz/&httpsredir=1&article=1020&context=aer
https://doi.org/10.1080/0141192042000195236
https://doi.org/10.1177/1532708611409549
https://doi.org/info:doi/10.14512/gaia.23.S1.7
https://doi.org/10.3102/00346543074001059

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

e Fulton, L. A., & Simpson-Steele, J. (n.d.). Reconciling the Divide: Common Processes in
Science and Arts Education. Retrieved 26 June 2019, from https://scholarship.clare-
mont.edu/steam/vol2/iss2/3/

e Gablik, S. (1992). Connective Aesthetics. American Art, 6(2), 2-7.
https://doi.org/10.1086/424147

e Gardner, H. (1983). Frames of mind: The theory of multiple intelligences. New York Basic
Books.

e Gardner, H. (1990). Art Education and Human Development. Getty Publications.

e Gidley, J., Bateman, D., & Smith, C. (2004). Futures in Education: Principles, practices and
potential, (Monograph No 5; The Strategic Foresight Monograph Series).

e Giroux, H. A. (2003). Public pedagogy and the politics of resistance: Notes on a critical
theory of educational struggle. Educational Philosophy and Theory, 35(1), 5-16.
https://doi.org/10.1111/1469-5812.00002

e Goleman, D. (1995). Emotional intelligence. Bantam. https://www.360ta-
lentmasters.com/wp-content/uploads/2016/08/Emotional.pdf

e Goodson, I. F., Biesta, G., Tedder, M., & Adair, N. (2010). Narrative Learning. London and
New York: Routledge.

e Gotlieb, R., Jahner, E., Immordino-Yang, M. H., & Kaufman, S. B. (2017). How Social-Emo-
tional Imagination Facilitates Deep Learning and Creativity in the Classroom. In R. A.
Beghetto & J. C. Kaufman (Eds.), Nurturing Creativity in the Classroom (2nd ed., pp. 308-
336). Cambridge University Press. https://doi.org/10.1017/9781316212899.018

e Gough, N. (1990). Futures in Australian education—Tacit, token and taken for granted. Fu-
tures, 22(3), 298-310. https://doi.org/10.1016/0016-3287(90)90149-C.

e Gradle, S. (2007). Ecology of Place: Art Education in a Relational World. Studies in Art Edu-
cation, 48(4), 392-411. https://doi.org/10.1080/00393541.2007.11650116

e Graham, M. A. (2007). Art, Ecology and Art Education: Locating Art Education in a Critical
Place-based Pedagogy. Studies in Art Education, 48(4), 375-391.
https://doi.org/10.1080/00393541.2007.11650115

e Greene, M. (1995). Releasing the imagination: Essays on education, the arts, and social
change. Jossey-Bass.

e Gruenewald, D. A. (2003). The best of both worlds: A critical pedagogy of place. Educatio-
nal Researcher, 32(4), 3-12. https://doi.org/10.3102/0013189X032004003

e Gullatt, D. E. (2008). Enhancing Student Learning through Arts Integration: Implications
for the Profession. The High School Journal, 91(4), 12-25. JSTOR.

e Hallmark, E. F. (2012). Challenge: The Arts as Collaborative Inquiry. Arts Education Policy
Review, 113(3), 93-99. https://doi.org/10.1080/10632913.2012.687336

e Hedefalk, M., Almqvist, J., & Lidar, M. (2014). Teaching for Action Competence. SAGE
Open, 4(3), 2158244014543785. https://doi.org/10.1177/2158244014543785

e Heft, H., & Chawla, L. (2006). Children as agents in sustainable development: The ecology
of competence. In Children and their environments: Learning, using and designing spaces.
Cambridge University Press.

http://www.envigogika.cuni.cz/ 29


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://scholarship.claremont.edu/steam/vol2/iss2/3/
https://scholarship.claremont.edu/steam/vol2/iss2/3/
https://doi.org/10.1086/424147
https://doi.org/10.1111/1469-5812.00002
https://www.360talentmasters.com/wp-content/uploads/2016/08/Emotional.pdf
https://www.360talentmasters.com/wp-content/uploads/2016/08/Emotional.pdf
https://doi.org/10.1017/9781316212899.018
https://doi.org/10.1016/0016-3287(90)90149-C
https://doi.org/10.1080/00393541.2007.11650116
https://doi.org/10.1080/00393541.2007.11650115
https://doi.org/10.3102/0013189X032004003
https://doi.org/10.1080/10632913.2012.687336
https://doi.org/10.1177/2158244014543785

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Henderson, L., & Dlouhd, J. (2021). Mysleni budoucnosti a potfebnost transformativniho
pfistupu ve vzdélavani. Envigogika, 16(1). https://doi.org/10.14712/18023061.621.

Hetland, L., & Winner, E. (2001). The Arts and Academic Achievement: What the Evidence
Shows. Arts Education Policy Review, 102(5), 3-6.
https://doi.org/10.1080/10632910109600008

Hicks, D. (2002). Postmodern education: A futures perspective. In Advancing Futures (pp.
321-330). Praeger.

hooks, bell. (2014). Teaching to transgress. Routledge.

Hopkins, R. (2019). From What Is to What If: Unleashing the power of imagination to cre-
ate the future we want. Chelsea Green Publishing.

Huckle, J., & Wals, A. E. J. (2015). The UN Decade of Education for Sustainable Develop-
ment: Business as usual in the end. Environmental Education Research, 21(3), 491-505.
https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1011084

Hunter, M. A., Aprill, A., Hill, A., & Emery, S. (2018). Education, arts and sustainability:
Emerging practice for a changing world. Springer.

Immordino-Yang, M. H., & Damasio, A. (2007). We feel, therefore we learn: The relevance
of affective and social neuroscience to education. Mind, Brain, and Education, 1(1), 3-10.
https://doi.org/10.1111/j.1751-228X.2007.00004.x

Inayatullah, S. (2008). Six pillars: Futures thinking for transforming. Foresight, 10(1), 4-
21. https://doi.org/10.1108/14636680810855991

Inwood, H. (2008). Mapping Eco-Art Education. Canadian Review of Art Education: Re-
search and Issues, 35, 57-73. https://eric.ed.gov/?id=E]J822675

Inwood, H. J. (2008). At the Crossroads: Situating Place-based Art Education. Canadian
Journal of Environmental Education, 13(1), 13. https://eric.ed.gov/?id=E]}842767

Jacobson, S. K., Mcduff, M. D., & Monroe, M. C. (2007). Promoting Conservation through
the Arts: Outreach for Hearts and Minds. Conservation Biology, 21(1), 7-10.
https://doi.org/10.1111/j.1523-1739.2006.00596.x

Jenkins, K. (2015). How to Teach Education for Sustainability. In N. Taylor, F. Quinn, & C.
Eames (Eds.), Educating for Sustainability in Primary Schools: Teaching for the Future (pp.
33-43). SensePublishers. https://doi.org/10.1007/978-94-6300-046-8 3

Jensen, B. B., & Schnack, K. (1997). The Action Competence Approach in Environmental
Education. Environmental Education Research, 3(2), 163-178.
https://doi.org/10.1080/1350462970030205

Johnson, M. (2007). The Meaning of the Body: Aesthetics of Human Understanding. The
University of Chicago Press.

Jonsdottir, A. (2013). Art and place-based education for the understanding of sustainabi-
lity. Education in the North, 20, 90-105. https://www.abdn.ac.uk/education/docu-
ments/journals documents/Volume%2020%20Special%20Issue/EITN%20Vo-
lume%2020%20Article%206.pdf

Juman Abujbara, Boyd, A., Mitchel, D., & Taminato, M. (2012). Beautiful Trouble. OR Bo-
oks.

30

Envigogika 16 (2)


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://doi.org/10.14712/18023061.621
https://doi.org/10.1080/10632910109600008
https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1011084
https://doi.org/10.1111/j.1751-228X.2007.00004.x
https://doi.org/10.1108/14636680810855991
https://eric.ed.gov/?id=EJ822675
https://eric.ed.gov/?id=EJ842767
https://doi.org/10.1111/j.1523-1739.2006.00596.x
https://doi.org/10.1007/978-94-6300-046-8_3
https://doi.org/10.1080/1350462970030205
https://www.abdn.ac.uk/education/documents/journals_documents/Volume%2020%20Special%20Issue/EITN%20Volume%2020%20Article%206.pdf
https://www.abdn.ac.uk/education/documents/journals_documents/Volume%2020%20Special%20Issue/EITN%20Volume%2020%20Article%206.pdf
https://www.abdn.ac.uk/education/documents/journals_documents/Volume%2020%20Special%20Issue/EITN%20Volume%2020%20Article%206.pdf

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

e Kennedy, J. F. (1969). The John F. Kennedy Center for the Performing Arts. Performing
Arts Review, 1(2), 341-364. https://doi.org/10.1080/00315249.1969.9943914

e Kollmuss, A., & Agyeman, J. (2002). Mind the Gap: Why do people act environmentally and
what are the barriers to pro-environmental behavior? Environmental Education Research,
8(3), 239-260. https://doi.org/10.1080/13504620220145401

e Krathwohl, D., Bloom, B., Masia, B. (1964). Taxonomy of Educational Objectives: The Clas-
sification of Educational Goals. New York, NY: Longman, Inc.

e Krathwohl, D. R., Bloom, B. S., & Masia, B. B. (1973). Taxonomy of educational objectives,
the classification of educational goals. Handbook II: affective domain. David McKay Co.
Inc., New York, 1, 956.

e Lawrence, R. L. (2008). Powerful feelings: Exploring the affective domain of informal and
arts-based learning. New Directions for Adult and Continuing Education, 2008(120), 65-77.
https://doi.org/10.1002/ace.317

e Leicht, A., Heiss, J., & Byun, W. J. (2018). Issues and trends in education for sustainable
development (Vol. 5). UNESCO publishing.

e Lemoineg, S., & Ouardi, S. (2010). Artivisme: Art, action politique et résistance culturelle.
Alternatives.

e Liao, C. (2016). From interdisciplinary to transdisciplinary: An arts-integrated approach to
STEAM education. Art Education, 69(6), 44-49.
https://doi.org/10.1080/00043125.2016.1224873

e Littledyke, M. (2009). Education for Sustainability in the Primary Curriculum: A Guide for
Teachers. Palgrave Macmillan.

e Lucas, B. (2016). A Five Dimensional Model of Creativity and its Assessment in Schools.
Applied Measurement in Education, 29(4), 278-290.
https://doi.org/10.1080/08957347.2016.1209206

e Lucas, B., Claxton, G., & Spencer, E. (2012). Making It: Studio teaching and its impact on
teachers and learners. https://cris.winchester.ac.uk/ws/portalfiles/portal/356957/85Clax-
ton%?2C Lucas and Spencer 2012 Making It Studio teaching and its im-
pact on teachers a.pdf

e Lucas, B., Claxton, G., & Spencer, E. (2014). Progression in student creativity in school:
First steps towards new forms of formative assessments. Contemporary Readings in Law &
Social Justice, 6(2). https://www.oecd-ilibrary.org/education/progression-in-student-creati-
vity-in-school 5k4dp59msdwk-en

e Lundy, L. (2007). ‘Voice’ is not enough: Conceptualising Article 12 of the United Nations
Convention on the Rights of the Child. British Educational Research Journal, 33(6), 927-
942. https://doi.org/10.1080/01411920701657033

e Mantere, M.-H. (1998). Art and the Environment—An Art-based Approach to Environmental
Education (No. 3; Rapporter Om Utbildning).

¢ Manyika, J., Chui, M., Miremadi, M., Bughin, J., George, K., Willmott, P., & Dewhurst, M.
(2017). Harnessing automation for a future that works. McKinsey Global Institute.

http://www.envigogika.cuni.cz/ 31


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://doi.org/10.1080/00315249.1969.9943914
https://doi.org/10.1080/13504620220145401
https://doi.org/10.1002/ace.317
https://doi.org/10.1080/00043125.2016.1224873
https://doi.org/10.1080/08957347.2016.1209206
https://cris.winchester.ac.uk/ws/portalfiles/portal/356957/85Claxton%2C_Lucas_and_Spencer__2012__Making_It___Studio_teaching_and_its_impact_on_teachers_a.pdf
https://cris.winchester.ac.uk/ws/portalfiles/portal/356957/85Claxton%2C_Lucas_and_Spencer__2012__Making_It___Studio_teaching_and_its_impact_on_teachers_a.pdf
https://cris.winchester.ac.uk/ws/portalfiles/portal/356957/85Claxton%2C_Lucas_and_Spencer__2012__Making_It___Studio_teaching_and_its_impact_on_teachers_a.pdf
https://www.oecd-ilibrary.org/education/progression-in-student-creativity-in-school_5k4dp59msdwk-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/progression-in-student-creativity-in-school_5k4dp59msdwk-en
https://doi.org/10.1080/01411920701657033

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Marope, M., Griffin, P., & Gallagher, C. (2017). Future competences and the future of
curriculum: A global reference for curricula transformation. International Bureau of Educa-
tion. IBE-UNESCO. http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/resources/future compe-
tences and the future of curriculum.pdf

Marsh, J. (2010). Childhood, culture and creativity: A literature review. Creativity, Culture
and Education.

Marshall, J. (2005). Connecting Art, Learning, and Creativity: A Case for Curriculum Inte-
gration. Studies in Art Education, 46(3), 227-241.
https://doi.org/10.1080/00393541.2005.11650076

Marshall, J. (2014). Transdisciplinarity and art integration: Toward a new understanding of
art-based learning across the curriculum. Studies in Art Education, 55(2), 104-127.
https://doi.org/10.1080/00393541.2014.11518922

Mason, C. Y., Steedly, K. M., & Thormann, M. S. (2008). Impact of Arts Integration on Vo-
ice, Choice, and Access. Teacher Education and Special Education, 31(1), 36-46.
https://doi.org/10.1177/088840640803100104

McGregor, C. (2012). Art-informed pedagogy: Tools for social transformation. International
Journal of Lifelong Education, 31(3), 309-324.
https://doi.org/10.1080/02601370.2012.683612

McInerney, P., Smyth, J., & Down, B. (2011). ‘Coming to a place near you?'The politics and
possibilities of a critical pedagogy of place-based education. Asia-Pacific Journal of Teacher
Education, 39(1), 3-16. https://doi.org/10.1080/1359866X.2010.540894

McLaren, P. (2015). Life in Schools: An Introduction to Critical Pedagogy in the Foundations
of Education. Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315633640

Mcmullen, B., & Fletcher, P. (2015). An Inquiry-Based Cross-Curriculum Approach. In N.
Taylor, F. Quinn, & C. Eames (Eds.), Educating for Sustainability in Primary Schools: Tea-
ching for the Future (pp. 269-302). SensePublishers. https://doi.org/10.1007/978-94-
6300-046-8 13

Mesias-Lema, J. M. (2018). Artivism and Social Conscience: Transforming Teacher Training
from a Sensibility Standpoint. Comunicar: Media Education Research Journal, 26(57), 19-
28. https://doi.org/10.3916/C57-2018-02

Mezirow, J. (1997). Transformative learning: Theory to practice. New Directions for Adult
and Continuing Education, 1997(74), 5-12.

Mezirow, J. (2003). Transformative learning as discourse. Journal of Transformative Educa-
tion, 1(1), 58-63. https://www.ecolas.eu/eng/wp-content/uploads/2015/10/Mezirow-
Transformative-Learning.pdf

Milton, K. (2003). Loving Nature: Towards an Ecology of Emotion. Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203421413

Mochizuki, Y., & Fadeeva, Z. (2010). Competences for sustainable development and susta-
inability. International Journal of Sustainability in Higher Education.
https://doi.org/10.1108/14676371011077603

National Advisory Committee on Creative and Cultural Education. (1999). All Our Futures:
Creativity, Culture and Education (p. 243). DFEE.

32

Envigogika 16 (2)


http://www.envigogika.cuni.cz/
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/resources/future_competences_and_the_future_of_curriculum.pdf
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/resources/future_competences_and_the_future_of_curriculum.pdf
https://doi.org/10.1080/00393541.2005.11650076
https://doi.org/10.1080/00393541.2014.11518922
https://doi.org/10.1177/088840640803100104
https://doi.org/10.1080/02601370.2012.683612
https://doi.org/10.1080/1359866X.2010.540894
https://doi.org/10.4324/9781315633640
https://doi.org/10.1007/978-94-6300-046-8_13
https://doi.org/10.1007/978-94-6300-046-8_13
https://doi.org/10.3916/C57-2018-02
https://www.ecolas.eu/eng/wp-content/uploads/2015/10/Mezirow-Transformative-Learning.pdf
https://www.ecolas.eu/eng/wp-content/uploads/2015/10/Mezirow-Transformative-Learning.pdf
https://doi.org/10.4324/9780203421413
https://doi.org/10.1108/14676371011077603

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

e Navratil, O. (2012). In Between Environmental Art and Environmental Education. Envigo-
gika, 7(2). https://doi.org/10.14712/18023061.72

e Nilson, C., Fetherston, C. M., McMurray, A., & Fetherston, T. (2013). Creative arts: An es-
sential element in the teacher’s toolkit when developing critical thinking in children. Austra-
lian Journal of Teacher Education (Online), 38(7), 1.

e OECD. (2018). Preparing our youth for an inclusive and sustainable world.
https://www.oecd.org/education/Global-competency-for-an-inclusive-world.pdf

e Ofsted. (2006). Creative partnerships: Initiative and impact,. Ofsted, London.

e OQOlssen, M., & Peters, M. A. (2005). Neoliberalism, higher education and the knowledge
economy: From the free market to knowledge capitalism. Journal of Education Policy,
20(3), 313-345. https://doi.org/10.1080/02680930500108718

e Oosterhuis, R. (2012). Doing well and doing good by doing art: A 12-year National Study of
Education in the visual and performing arts . Cultural Trends, 21(4), 336-338.
https://doi.org/10.1080/09548963.2012.741353

e Orr, D. W. (2004). Earth in Mind: On Education, Environment, and the Human Prospect.
Island Press.

e Percy-Smith, B. (2009). A Handbook of Children and Young People’s Participation: Per-
spectives from Theory and Practice (1st ed.). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203871072

e Percy-Smith, B., & Burns, D. (2013). Exploring the role of children and young people as
agents of change in sustainable community development. Local Environment, 18(3), 323-
339. https://doi.org/10.1080/13549839.2012.729565

e Plucker, J. A., Kaufman, J. C., & Beghetto, R. A. (2015). What we know about creativity.
Washington, DC: Partnership for 21st Century Learning.

e Rat, E. (2010). Conclusions of the Council and of the Representatives of the Governments
of the Member States, meeting within the Council, on the Work Plan for Culture 2011-2014.
Official Journal of the European Union (2010/C 325/01).

e Rautins Respress, T., & Lufti, G. (2006). Whole Brain Learning: The Fine Arts with Students
at Risk. Reclaiming Children and Youth, 15(1), 24-31.

e Respress, T., & Lutfi, G. (2006). Whole brain learning: The fine arts with students at risk.
Reclaiming children and youth, 15(1), 24.

e Rieckmann, M. (2017). Education for Sustainable Development Goals: Learning Objectives.
UNESCO Publishing.

¢ Rinne, L., Gregory, E., Yarmolinskaya, J., & Hardiman, M. (2011). Why Arts Integration Im-
proves Long-Term Retention of Content. Mind, Brain, and Education, 5(2), 89-96.
https://doi.org/10.1111/j.1751-228X.2011.01114.x

e Russell, J., & Zembylas, M. (2007). Arts integration in the curriculum: A review of research
and implications for teaching and learning. In International handbook of research in arts
education (pp. 287-312). Springer. https://www.researchgate.net/profile/Sa-
rah Mccarthey/publication/226239480 Four Metaphors of the Composing Pro-
cess/links/54db67a70cf261ce15d01c99/Four-Metaphors-of-the-Composing-Pro-
cess.pdf#page=294

http://www.envigogika.cuni.cz/ 33


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://doi.org/10.14712/18023061.72
https://www.oecd.org/education/Global-competency-for-an-inclusive-world.pdf
https://doi.org/10.1080/02680930500108718
https://doi.org/10.1080/09548963.2012.741353
https://doi.org/10.4324/9780203871072
https://doi.org/10.1080/13549839.2012.729565
https://doi.org/10.1111/j.1751-228X.2011.01114.x
https://www.researchgate.net/profile/Sarah_Mccarthey/publication/226239480_Four_Metaphors_of_the_Composing_Process/links/54db67a70cf261ce15d01c99/Four-Metaphors-of-the-Composing-Process.pdf#page=294
https://www.researchgate.net/profile/Sarah_Mccarthey/publication/226239480_Four_Metaphors_of_the_Composing_Process/links/54db67a70cf261ce15d01c99/Four-Metaphors-of-the-Composing-Process.pdf#page=294
https://www.researchgate.net/profile/Sarah_Mccarthey/publication/226239480_Four_Metaphors_of_the_Composing_Process/links/54db67a70cf261ce15d01c99/Four-Metaphors-of-the-Composing-Process.pdf#page=294
https://www.researchgate.net/profile/Sarah_Mccarthey/publication/226239480_Four_Metaphors_of_the_Composing_Process/links/54db67a70cf261ce15d01c99/Four-Metaphors-of-the-Composing-Process.pdf#page=294

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Scheffer, M., Baas, M., & Bjordam, T. (2017). Teaching originality? Common habits behind
creative production in science and arts. Ecology and Society, 22(2).
https://doi.org/10.5751/ES-09258-220229

Schultz, P. W. (2000). Empathizing With Nature: The Effects of Perspective Taking on Con-
cern for Environmental Issues. Journal of Social Issues, 56(3), 16.
https://doi.org/10.1111/0022-4537.00174

Scripp, L., & Yung-Chin Paradis, L. (2013). Meeting the burden of proof: Statistical evi-
dence for the impact of arts integration based on causal links among teacher professional
development, arts learning and academic outcomes. CAPE. http://capechicago.org/wp-con-
tent/uploads/2016/11/PAIR-Abridged-Report-CAPE.pdf

Scripp, L., & Paradis, L. (2014). Embracing the Burden of Proof: New Strategies for Deter-
mining Predictive Links between Arts Integration Teacher Professional Development, Stu-
dent Arts Learning, and Student Academic Achievement Outcomes. Journal for Learning
through the Arts, 10(1). https://eric.ed.gov/?id=EJ1050591

Shimshon-Santo, A. (2010). Arts = Education. University of California Press in association
with the Center for Learning Through the Arts and Technology at University of California,
Irvine Publication. https://www.academia.edu/12619334/Arts Education

Shrivastava, P., Ivanaj, V., & Ivanaj, S. (2012). Sustainable development and the arts. In-
ternational Journal of Technology Management, 60(1/2), 23.
https://doi.org/10.1504/1JTM.2012.049104

Silverstein, L. B., & Layne, S. (2010). Defining Arts Integration. The John F. Kennedy Cen-
ter for the Performing Arts.

Singleton, J. (2015). Head, heart and hands model for transformative learning: Place as
context for changing sustainability values. Journal of Sustainability Education, 9, 16.
https://www.creativityandchange.ie/wp-content/uploads/2017/06/Singleton-JSE-March-
2015-Love-Issue.pdf

Sipos, Y., Battisti, B., & Grimm, K. (2008). Achieving transformative sustainability learning:
Engaging head, hands and heart. International Journal of Sustainability in Higher Educa-
tion, 9(1), 68-86. https://doi.org/10.1108/14676370810842193

Slavik, 1., Janik, T., Najvar, P., & Knecht, P. (2017). Transdisciplinarni didaktika: O ucitel-
ském sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfi¢ obory. Masarykova univerzita, Peda-
gogicka fakulta.

Sobel, D. (2010). Education for Sustainability in the Primary Curriculum: A Guide for Tea-

chers. Edited by Michael Littledyke, Neil Taylor & Chris Eames. South Yarra: Palgrave Ma-

cmillan, 2009, 262 pp. ISBN: 9781420256277. Australian Journal of Environmental Educa-
tion, 26, 104-106. https://doi.org/10.1017/50814062600000860

Spencer, C., & Blades, M. (2006). Children and their Environments: Learning, Using and
Designing Spaces. Cambridge University Press.

Steffen, W., Broadgate, W., Deutsch, L., Gaffney, O., & Ludwig, C. (2015). The trajectory
of the Anthropocene: the great acceleration. The Anthropocene Review, 2(1), 81-98.
https://doi.org/10.1177%2F2053019614564785

Sterling, S. (2010). Learning for resilience, or the resilient learner? Towards a necessary
reconciliation in a paradigm of sustainable education. Environmental Education Research,
16(5-6), 511-528. https://doi.org/10.1080/13504622.2010.505427

34

Envigogika 16 (2)


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://doi.org/10.5751/ES-09258-220229
https://doi.org/10.1111/0022-4537.00174
http://capechicago.org/wp-content/uploads/2016/11/PAIR-Abridged-Report-CAPE.pdf
http://capechicago.org/wp-content/uploads/2016/11/PAIR-Abridged-Report-CAPE.pdf
https://eric.ed.gov/?id=EJ1050591
https://www.academia.edu/12619334/Arts_Education
https://doi.org/10.1504/IJTM.2012.049104
https://www.creativityandchange.ie/wp-content/uploads/2017/06/Singleton-JSE-March-2015-Love-Issue.pdf
https://www.creativityandchange.ie/wp-content/uploads/2017/06/Singleton-JSE-March-2015-Love-Issue.pdf
https://doi.org/10.1108/14676370810842193
https://doi.org/10.1017/S0814062600000860
https://doi.org/10.1177%2F2053019614564785
https://doi.org/10.1080/13504622.2010.505427

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

e Taylor, E. W. (1998). The theory and practice of transformative learning: A critical review.
Columbus, Ohio: ERIC Clearinghouse on Adult, Career, and Vocational Education.
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/detail?accno=ED423422

e Taylor, N., Quinn, F., & Eames, C. (2015a). Educating for Sustainability in Primary Schools:
Teaching for the Future. SensePublishers.

e Taylor, N., Quinn, F., & Eames, C. (2015b). Why do We Need to Teach Education for Susta-
inability at the Primary Level? In N. Taylor, F. Quinn, & C. Eames (Eds.), Educating for
Sustainability in Primary Schools: Teaching for the Future (pp. 1-11). SensePublishers.
https://doi.org/10.1007/978-94-6300-046-8 1

e The Chicago Guide for Teaching and Learning in the Arts. (n.d.). Chicago Public Schools
Office of Arts Education. http://www.cpsarts.org/wp-content/uploads/2018/03/Chicago-
Guide-Arts-Scope-Sequence.pdf

e Theis, J. (2010). Children as active citizens: An agenda for children’s civil rights and civic
engagement. In A Handbook of Children and Young People’s Participation. Routledge.

e Thomson, P., Hall, C., Sefton-Green, J., & Jones, K. (2012). The Signature Pedagogies Pro-
ject: Final Report. London: Creativity, Culture and Education.

e Twenge, J. M., Zhang, L., & Im, C. (2004). It's beyond my control: A cross-temporal meta-
analysis of increasing externality in locus of control, 1960-2002. Personality and Social Psy-
chology Review, 8(3), 308-319. https://doi.org/10.1207%2Fs15327957pspr0803 5

e UNESCO. (2014). UNESCO roadmap for implementing the Global Action Programme on
Education for Sustainable Development—UNESCO Digital Library. https://unesdoc.une-
sco.org/ark:/48223/pf0000230514

e UNESCO. (2017). Education for Sustainable Development Goals: Learning Objectives. Divi-
sion for Inclusion, Peace and Sustainable Development; UNESCO.

e United Nations Economic Commission for Europe. (2012). Learning for the future: Compe-
tences in Education for Sustainable Development.

e United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation. (2015). Education for
sustainable development. UNESCO Publishing. https://en.unesco.org/themes/education-
sustainable-development

¢ United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation. (2010). Seoul agenda: Go-
als for the development of arts education.

« Urad vlady Ceské republiky, Odbor strategického rdmce pro udrzitelny rozvoj. (2015). Stra-
tegicky rémec Ceska republika 2030.

e Vaish, A., Grossmann, T., & Woodward, A. (2008). Not all emotions are created equal: The
negativity bias in social-emotional development. Psychological Bulletin, 134(3), 383-403.
https://doi.org/10.1037/0033-2909.134.3.383

e Wallis, B., & Tucker, M. (1984). Art after modernism: Rethinking representation. New
Museum of Contemporary Art.

e Wals, A. E., & Corcoran, P. B. (2006). Sustainability as an Outcome of Transformative Lear-
ning. Drivers and Barriers for Implementing Sustainable Development in Higher Education,
103.

http://www.envigogika.cuni.cz/ 35


http://www.envigogika.cuni.cz/
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/detail?accno=ED423422
https://doi.org/10.1007/978-94-6300-046-8_1
http://www.cpsarts.org/wp-content/uploads/2018/03/Chicago-Guide-Arts-Scope-Sequence.pdf
http://www.cpsarts.org/wp-content/uploads/2018/03/Chicago-Guide-Arts-Scope-Sequence.pdf
https://doi.org/10.1207%2Fs15327957pspr0803_5
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230514
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230514
https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-development
https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-development
https://doi.org/10.1037/0033-2909.134.3.383

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Wals, A. E. J. (2010). Mirroring, Gestaltswitching and transformative social learning. Inter-
national Journal of Sustainability in Higher Education.
https://doi.org/10.1108/14676371011077595

Wals, A. E. J., & Jickling, B. (2009). A framework for young people’s participation in susta-
inability. Young people, education, and sustainable development: Exploring principles, per-
spectives, and praxis (pp. 77-84).

Ward, K.S. (n.d.). Creative Arts-Based Pedagogies in Early Childhood Education for Susta-
inability (EfS): Challenges and Possibilities | Australian Journal of Environmental Education
| Cambridge Core. Retrieved 26 June 2019, from https://www.cambridge.org/core/jour-
nals/australian-journal-of-environmental-education/article/creative-artsbased-pedagogies-
in-early-childhood-education-for-sustainability-efs-challenges-and-possibilities/E2790AF-
CEF8725F07E7BF6347DB8E20E

Weir, J. (2016). The Way the Light Hits a Web. Art Education, 69(3), 6-11.
https://doi.org/10.1080/00043125.2016.1158568

White, B. (2009). Aesthetics Primer. Peter Lang.

Winner, E., Goldstein, T. R., & Vincent-Lancrin, S. (2013). Art for art’s sake?: The impact of
arts education. OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/9789264180789-en

Wood, B. E., Taylor, R., Atkins, R., & Johnston, M. (2018). Pedagogies for active citizen-
ship: Learning through affective and cognitive domains for deeper democratic engagement.
Teaching and Teacher Education, 75, 259-267. https://doi.org/10.1016/j.tate.2018.07.007

World Commission on Environment and Development. (1987). Our common future. Oxford
University Press. https://sustainabledevelopment.un.org/content/documents/5987our-
common-future.pdf

Wright, T., Markle, G., & Wuench, P. (2013). The Goggles Project: Using Street Theatre to
Engage University Stakeholders in Discussions about Sustainability. Creative Education,
4(07), 105. https://www.scirp.org/html/34869.html

Wrigley, T., Lingard, B., & Thomson, P. (2012). Pedagogies of transformation: Keeping
hope alive in troubled times. Critical Studies in Education, 53(1), 95-108.
https://doi.org/10.1080/17508487.2011.637570

Yelland, N., & Arvanitis, E. (2018). Transformative pedagogies in early childhood education.
SAGE Publications Sage UK: London, England. https://journals.sage-
pub.com/doi/pdf/10.1177/1463949117734979

36

Envigogika 16 (2)


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://doi.org/10.1108/14676371011077595
https://www.cambridge.org/core/journals/australian-journal-of-environmental-education/article/creative-artsbased-pedagogies-in-early-childhood-education-for-sustainability-efs-challenges-and-possibilities/E2790AFCEF8725F07E7BF6347DB8E20E
https://www.cambridge.org/core/journals/australian-journal-of-environmental-education/article/creative-artsbased-pedagogies-in-early-childhood-education-for-sustainability-efs-challenges-and-possibilities/E2790AFCEF8725F07E7BF6347DB8E20E
https://www.cambridge.org/core/journals/australian-journal-of-environmental-education/article/creative-artsbased-pedagogies-in-early-childhood-education-for-sustainability-efs-challenges-and-possibilities/E2790AFCEF8725F07E7BF6347DB8E20E
https://www.cambridge.org/core/journals/australian-journal-of-environmental-education/article/creative-artsbased-pedagogies-in-early-childhood-education-for-sustainability-efs-challenges-and-possibilities/E2790AFCEF8725F07E7BF6347DB8E20E
https://doi.org/10.1080/00043125.2016.1158568
https://doi.org/10.1787/9789264180789-en
https://doi.org/10.1016/j.tate.2018.07.007
https://sustainabledevelopment.un.org/content/documents/5987our-common-future.pdf
https://sustainabledevelopment.un.org/content/documents/5987our-common-future.pdf
https://www.scirp.org/html/34869.html
https://doi.org/10.1080/17508487.2011.637570
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/1463949117734979
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/1463949117734979

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Priloha 1: Dotaznik pro ucitele

Dlivéra ve vlastni pedagogické schopnosti (vybrano z Smetackova et al., 2017)

VsSechny otazky zacinaji:
»Jsem presvédcen/a, ze dokazu...".
Respondenti odpovidaji na skale nikdy - zfidka — nékdy — Casto — vzdy

PFedem stanovit kritéria hodnoceni tak, aby byla véem zakdm jasna.

PFizplsobovat priib&h a naplf hodiny ne¢ekanym zmé&nam.

Vysvétlit hlavni myslenku vyucované latky tak, ze ji pochopi vsSichni Zaci.
Rozvrhnout obsah predmétu tak, aby se stihlo probrat vse, co je ve vzdélavacim programu.
Ucit tak, ze déti maji dobré znalosti a dovednosti.

Ukazat détem smysluplnost probiraného uciva.

Volit takové vyucovaci metody, které nejlépe odpovidaji vyucované latce.
Motivovat Zaky k préaci na obtiznych Ukolech.

Pfipravovat rozmanity a zédroven vyvazeny vyukovy program.

Motivovat Zaky tak, ze si o tématu sami zjistuji doplfiujici informace.

10. Vhodné& kombinovat riizné zplsoby hodnoceni zakd.

11. Motivovat k u¢eni i méné Uspésné déti.

12. PFijmout konstruktivni kritiku od svych kolegQ.

13. Spolupracovat s ostatnimi vyucujicimi na zkvalithovani vyuky.

14. Vymeénovat si navzajem se svymi kolegy zkusSenosti a postfehy.

CRNDARWNDE

Vzdélavani pro budoucnost
Nasledujici polozky reflektuji dosavadni priib&h projektu.
Odpovidejte na skale:

souhlasim - spiSe souhlasim - nejsem si jisty/jista, jak se rozhodnout - spiSe nesouhlasim - nesou-
hlasim

1. Zaci participovali na volbé tématu spole¢ného projektu.
2. Zaci participovali na volbé& zplisobu realizace spole¢ného projektu.
3. Zaci pfi realizaci projektu aktivné pracuji s vizi své budoucnosti.
4. Projekt vede zaky k zamysleni nad jejich zivotem.
5. Projekt aktivné rozviji kompetence, které jsou jinak ve Skole na okraji zajmu.
6. Zaci pfi realizaci projektu aktivné vyuzivaji a rozvijeji kritické mysleni.
7. Zaci v projektu aktivné pracuji s tématem udrzitelnosti.
Zdroj:

Smetackova, 1., Topkova, P., & Vozkova, A. (2017). Vyvoj a pilotaz skaly uditelské self-efficacy. Li-
felong Learning - celoZivotni vzdélavani, 7(2), 26-46. https://dx.doi.org/10.11118/li-
fele2017070226 .
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